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1. Einleitung

1.1 Hintergrund und Fokus des Projektes

Im Rahmen des B.A. Europastudiums an der Technischen Universitat Chemnitz ist es
vorgesehen, dass Studierende selbststandig und individuell ein studienbezogenes Projekt
durchfuhren. Die Projekte sollen dabei in einer Projektarbeit festgehalten werden. Der
vorliegende Projektbericht dokumentiert das von mir im Zeitraum von Dezember 2008 bis

Juni 2009 durchgefiihrte ProjekDie EU im Unterricht an sdchsischen Gymnasien .

Das Projekt beschéftigt sich mit der Europabilduag séchsischen Gymnasien. Im Fokus
stehen dabei die Fragen, inwieweit die europaische Integration im Gemeinschaftskunde-
Unterrichf eine Rolle spielt und welche Themenfelder dabei wie behandelt werden. Dazu
reicht es nicht aus, die Rahmenbedingungen des Unterrichtes zu untersuchen. Vielmehr ist es
zudem notwendig, auch die Schuler selbst in die Analyse mit einzubeziehen um

herauszufinden, was sie Uber die europaische Integration und die Europaische Union wissen.

Ausschlaggebend fur die Wahl des Projektthemas war der Umstand, dass ich bereits mehrfach
seit dem Abschluss meines Abiturs 2004 die Mdoglichkeit hatte, Vortrdge im
Gemeinschaftskunde-Unterricht zu halten. In Verbindung mit der Frage, inwiefern der
Politikunterricht in der Schule zur Herausbildung eires-ropaischen Bewusstsefns
beitragen kann, schien es ideal, die Chance zu ergreifen und die Vortrage diesmal in einem

groReren Umfang zu institutionalisieren.

! Der Europaunterricht kann sich keinesfalls allein auf die Europaische Uzschrinken, auch wenn diese mit
Sicherheit den Hauptanteil dieses Unterrichtes einnimmt. Daher findet hier der Bagoifabildung
Verwendung, der auch den EU-Unterricht einschliel3t, um den es in dsit Yolrangig gehen wird.

2 Die genaue Bezeichnung des Unterrichtsfaches lautet: Gemeinschaftskunde/RebhtsgiVirtschaft-
Unterricht (GRW-Unterricht).

® Das EU-ropaische Bewusstsein soll hier nicht nur ein auf den KontinenicEeaogenes Bewusstsein
bezeichnen, also nicht nur das sich als Européer Fihlen, sonderstuanfasdie bewusste Wahrnehmung
der Errungenschaft, dass zur nationalen Staatsburgerschaft auch noch ensbilygerschaft der
Europdaischen Union hinzugekommen ist, die ihren Tragern Rechte licidd?f verleiht, Uber die die
Unionsbirger entsprechend aufgeklart sein missen, um ihrer Rolle alshiirger gerecht werden zu
kdnnen.



1.2 Erkenntnisinteresse

Die Europaische Union greift heute in nahezu jeden denkbaren Lebensbereich der Menschen
innerhalb der EU ein. Schatzungsweise 70 Prozent der politischen Entscheidungen werden
heute schon nicht mehr allein auf der Ebene der EU-Mitgliedsstaaten, sondern auf der
supranationalen Ebene der Europadischen Gemeinschaft und den intergouvernementalen
Ebenen der Gemeinsamen Auf3en- und Sicherheitspolitik sowie der polizeilichen und
justiziellen Zusammenarbeit in Strafsachen getroffétach den schrecklichen Erfahrungen

der beiden Weltkriege steht heute die friedliche Zusammenarbeit der européischen Staaten im
Vordergrund. Neben dem Wegfall zwischenstaatlicher Barrieren und der Etablierung eines
gemeinsamen europaischen Marktes gibt es mit dem Euro bereits ein einheitliches
Zahlungsmittel in immerhin schon 16 der 27 EU-Mitgliedsstaaten sowie eine EU-weite Wahl

von Volksvertretern in ein gemeinsames Europaisches Parlament.

Das Erkenntnisinteresse des Projektes besteht darin herauszufinden, wie edi
Entwicklungen der européischen Integration und die Einflisse der Europaischednion

auf die verschiedenen Lebensbereiche im Rahmen der politischen Bildung im
gymnasialen Schulfach Gemeinschaftskunde/Rechtserziehung/Wirtschaft thematisiert

und bewusst gemacht werden.

In einem Beschluss der Kultusministerkonferenz zur Europabildung in der Schule von 2008
heil3t es dazu:

,»Die Schule hat die Aufgabe, die Anndherung der europdischen Voélker und Staaten und die Neuordnung
ihrer Beziehungen bewusst zu machen. Sie soll dazu beitragen, das$heratevachsenden Generation
ein Bewusstsein europdischer Zusammengehdrigkeit entsteht und Weistdafir entwickelt wird, dass
in vielen Bereichen unseres Lebens europdische Bezlige wirksam sind updisete Entscheidungen
verlangt werden. Die Schule hat zudem die Aufgabe, Respekt vor und latemesder Vielfalt der

Sprachen und Kulturen zu wecken und auszubauen.*

“Vgl. Giering, Claus (2006): Europapolitik im Bundestag
[http://mww.bpb.de/themen/A55YF1,0,0,Europapolitik_im_Bundestag.htngriful4.05.2009]

® Kultusministerkonferenz (2008): Europabildung in der Schule. EmpfghianStandigen Konferenz der
Kultusminister der Lander in der Bundesrepublik Deutschland. (Besddusailtusministerkonferenz vom
08.06.1978 i. d. F. vom 05.05.2008).
[http:/Amww.kmk.org/fileadmin/veroeffentlichungen_beschluesse/1978/1%7/®8) Europabildung.pdf;
Zugriff: 14.05.2009]



Dartiber hinaus hat die Schule die Funktion, junge Menschen durch das ,,Aufgreifen von

Alltagserlebnissen sowie das Aufzeigen weit reichender Partizipationsmoglichkeiten*® mit

dem europiischen Alltag vertraut zu machen sowie das ,,Bewusstsein einer europdischen

Identitit zu wecken und zu fordern.*’

Es ist also danach zu fragen, welche Rahmenbedingungen fur die Wahrnehmung der
genannten Aufgaben und Funktionen zur Verfugung stehen und inwiefern die

formulierten Ziele erreicht werden konnen.

Dazu sind erstens die allgemeinen Rahmenbedingungen fir den Europaunterricht zu
untersuchen. Hierzu sollen der Lehrplan fir das Unterrichtsfach Gemeinschaftskunde/
Rechtserziehung/Wirtschaft (GRW) sowie einige Schullehrbicher des Faches analysiert
werden. Da dies allein jedoch nicht ausreicht, missen zweitens auch Erkenntnisse Uber die
realen Bedingungen vor Ort an den Gymnasien gewonnen werden. Dazu konnte ich in
Zusammenarbeit mit GRW-Fachlehrern an zwei sachsischen Gymnasien in Freiberg und
Brand-Erbisdorf insgesamt 24 Unterrichtsstunden zum Thema EU gestalten und anleiten

sowie eine schriftliche Schiler- und Fachlehrerbefragung durchfiihren.

1.3 Gliederung

Zunachst einmal sollen unter Punkt 2 die Vorbereitung sowie die Durchfiihrung des
Schulunterrichtes dokumentiert werden. Anschlie3end gilt es, die einzelnen Analyseschritte
sowie deren Ergebnisse festzuhalten und zu bewerten. Die Kapitel 3 und 4 umfassen dabei die
Auswertungen des GRW-Lehrplans sowie der Schullehrbiicher. Unter den Punkten 5 und 6
erfolgt die Darstellung der Ergebnisse der Schilerumfrage sowie der Fachlehrerbefragung.
Am Ende sollen unter Punkt 7 die Einzelergebnisse in einem Resiimee zusammengefihrt und

abschlieRend beurteilt werden.

6 Kultusministerkonferenz 2008:
"Ebd., 6 f.



2. Projektdurchftihrung

2.1 Vorbereitung

Wie bereits erwahnt, konnte das Projekt durch die Zusammenarbeit mit zwei Gymnasien
unterstitzt werden. Im Vorfeld der Schulbesuche und der Durchfihrung der Schilerumfrage
musste zunéchst einmal der Kontakt zu entsprechenden Lehrern des Fachbereiches
Gemeinschaftskunde/Rechtserziehung/Wirtschaft hergestellt werden. Dazu habe ich die
Verbindung zu drei mir zum Teil aus meiner eigenen Schulzeit bekannten GRW-Lehrern in
der Region Freiberg und Brand-Erbisdorf hergestellt. Zuerst war in Erfahrung zerhroig

das Vorhaben, eine Schilerbefragung in Verbindung mit der Gestaltung einer eigenen
Unterrichtseinheit durchzufthren, Uberhaupt realisiert werden kann. Am 11. Dezember 2008
gab es dann erste vorbereitende Gesprache mit den Fachlehrern an den beiden Schulen, dem
Geschwister-Scholl-Gymnasium in Freiberg und dem Bernhard-von-Cotta-Gymnasium in
Brand-Erbisdorf. In der Folge wurde vereinbart, dass EU-Kurse in insgesamt 15 Klassen bzw.

Kursen der Klassenstufen 10 und 12 durchgefuhrt werden kénnen.

Da die Schulerbefragung einer Genehmigung durch die Séchsische Bildungsagentur (SBA)
bedurfte, musste ein entsprechender Antrag an die zustandige SBA-Chemnitz gestellt werden.
Im Genehmigungsverfahren erfolgten dabei Absprachen mit dem Projektbetreuer, den
betreffenden Schulleitern sowie Fachlehrern, der SBA-Chemnitz sowie dem sé&chsischen
Kultusministerium in Dresden. Vor der Befragung waren die Eltern der Schiler mittels eines
Elternbriefes tiber das Vorhaben zu informieren. Uberdies mussten die Eltern minderjahriger
Schuler ihr Einverstandnis fur die Teilnahme ihres Kindes an der Umfrage erteilen. Mit einem
Schreiben der SBA-Chemnitz vom 10. Februar 2009 wurde die Schilerbefragung unter
Auflagen genehmigt.



2.2 Unterrichtsgestaltung

Die inhaltliche Ausrichtung der Unterrichtsgestaltung wurde mit den Wiuinschen der
Fachlehrer abgestimmt. Ein Schwerpunkt lag dabei fir die 12ten Klassen des Cotta-
Gymnasiums auf der EU-Erweiterungs- und Nachbarschaftspolitik. In den 12ten Klassen des
Schdl-Gymnasiums sowie den 10ten Klassen des Cotta-Gymnasiums lag der Fokus eher auf
allgemeinen Fragen der europaischen Integration. Er richtete sich vor allem auf die Organe
der EU, de Funktion Deutschlands auf EU-Ebene sowie die Europawahl am 7. Juni 20009.

Im Hinblick auf die selbststéandige Unterrichtsgestaltung habe ich mich in der Vorbereitung
noch einmal mit den genannten Themenbereichen auseinandergesetzt. Die Ausgestaltung der

Unterrichtseinheiten wurde daraufhin einheitlich in vier Teile unterglieder
1. BegrufRung und kurze Erlauterungen zum Bachelor-Projekt
2. Durchfiihrung der Schilerbefragiing
3. Durchfiihrung eines Gruppenspieles
4. Inhaltliche Ausfihrungnmithilfe eines selbstgestalteten Arbeitsblattes

In den 10ten Klassen standen je Unterrichtseinheit 45 Minuten, in den 12ten Klassen
hingegen 90 Minuten zur Verfligung. Entsprechend wurden das Gruppenspiel und die
inhaltlichen Ausfuhrungen in den vorgegebenen zeitlichen Rahmen eingepasst. Die
Schiilerbefragung wurde entgegen ersten Uberlegungen bewusst an den Anfang der
Unterrichtsstunden gestellt, um eine Beeinflussung der Ergebnisse durch die Behandlung von

Themen zu verhindern, die in der Befragung eine Rolle gespielt faben.

2.2.1 Das Gruppenspiel zur Européischen Integration

Im Anschluss an die kurze Vorstellung und die Durchfihrung der zehnminltigen
Schilerbefragung wurden die Klassen bzw. Kurse je nach GroRRe in zwei bis drei Gruppen
eingeteilt. Die Schuiler hatten dann die Aufgabe, an auf Tischen liegenden politischen

& Vor Durchfiihrung der Schillerumfrage wurden alle Schiiler noch einmaf tiiamgawiesen, dass die
Teilnahme an der Befragung freiwillig und anonym erfolgt.
° Die Auswertung der Schiilerbefragung ist unter dem Gliederungspunktibden.f



Europakarten gruppenweise gegeneinander anzutreten. Das Spiel wurde in mehreren Stufen

durchgeflhrt.

Das erste Ziel fur die Gruppen war, kleine Papierflaggen der Mitgliedsstaaten den richtigen
Landern zuzuordnen. Ausgeteilt wurden insgesamt 28 Flaggen, darunter die Flagge der EU.
Am Ende wurden die Ergebnisse verglichen und ausgewertet. Die EU-Flagge wurde zumeist
nach Belgien bzw. Brissel zugeordnet. In einem Fall wurde die EU-Flagge auch Stral3burg
zugeteilt. Wichtig war dabei die Frage nach den Beweggrinden, weshalb die Flagge gerade
nach Belgien oder Stral3burg gelegt wurde. Dabei wurde Brissel haufig als inoffizielle EU-
Hauptstadt qualifiziert. StraRburg bekam die Flagge, da sich dort der offizielle Sitz des EU-
Parlamentes befindet. Beide Erklarungen waren in diesem Fall vollig akzeptabel.llGenere
konnte jedoch festgestellt werden, dass Hi¢-Flagge im Grunde Uberall auf der W8It
wehen konnte. Schwierigkeiten mit der Zuordnung der Lander-Flaggen gab es zumeist nur bei
einigen der jungeren EU-Mitgliedsstaaten, wie Estland, Lettland, Litauen, Rumanien oder
Bulgarien, aber auch bei der Zuteilung der Flaggen von lItalien und Irland sowie von
Luxemburg und den Niederlanden, da diese Flaggen jeweils groRe Ahnlichkeiten aufweisen.

Im zweiten Schritt sollten die Flaggen entsprechend der Integrationsschritte zugeordnet
werden. Angefangen bei 1951/ Tiber alle Erweiterungsrunden bis 260Konnte so noch

einmal die geschichtliche Entwicklung und stetige Vergré3erung der EU visualisiert werden.
Tendenziell war dabei zu beobachten, dass die jingeren Beitrittsrunden den Schilern weniger
Probleme bereitet haben als die weiter zurtickliegenden. Ein besonderes Augenmerk wurde
bei diesem Abschnitt auch darauf gelegt, dass die Schuler erkennen, dass die Flagge der BRD
1951/57 nur den westlichen Besatzungszonen, also der Bundesrepublik Deutschland
zugeordnet werden kann. Folgerichtig haben die Schiler die BRD-Flagge dann erst 1990 in

Richtung der neuen Bundeslander verschoben.

Die dritte Stufe bestand aus der Aufgabe, kleine Bildchen, auf denen EU-Organe bzw. EU-
Institutionen abgebildet waren, ihrem Sitz zuzuordnen. Dabei wurde kurz wiederholt, welche
Organe und Institutionen der EU den Schilern bekannt sind. Bei dieser Gelegenheit
entstanden auch immer kurze Gesprache tber die beiden Sitze des Europaischen Parlaments

in StraBburg und Brussel sowie den standigen Umzug zwischen den beiden

19 AuRerhalb der EU vor allem in den Vertretungen der EU sowie ihrer Mitgliedssta

! Unterzeichnung des EGKS-Vertrages (1951) sowie des EWG- und des EAG-Vertra@@s (195
12 Jiingste Beitrittsrunde 2007: Bulgarien und Ruménien.

13 Ein dritter Verwaltungs-Sitz befindet sich auBerdem in Luxemburg.



Parlamentsgebauden. Insbesondere wurde darauf hingewiesen, dass eine Anderung des
Parlamentssitzes zugunsten von Brussel der Einstimmigkeit aller Mitgliedsstaaten bedarf
Besonders leicht fiel den Gymnasiasten bei dieser Aufgabe die Zuordnung der Européischen
Zentralbank nach Frankfurt am Main. Dariber hinaus sollten noch das Berlaymont-Gebéaude
der Kommission in Brissel und das Gebaude des Européischen Gerichtshofes in Luxemburg
richtig eingeordnet werden. Am Ende wurde den Schilern deutlich, dass sich alle wichtigen
EU-Organe mit Ausnahme Italiens in den Grindungsstaaten der Europaischen

Gemeinschaften befinden.

Im letzten Schritt hatte jeder Schiler eine Euro-Cent-Minze zur Verfligung, die @amem
zwOlf Lander zugeordnet werden sollteie 2002 zuerst den Euro eingefiihrt hatten.
Anschlie3end sollte auch den vier jingsten Eurostaaten eine Cent-Miinze zugeordnet werden.
Seltener kam es dabei zu Verwirrungen, ob Grof3britannien bereits den Euro eingeféthrt hatt

Tendenziell schwieriger war die Zuordnung der Eurominzen zu den neuen Mitgliedsstaaten.

2.2.2 Die thematische Unterrichtsgestaltung

Die beiden folgenden Unterkapitel sollen den Inhalt der zwei Themen zusammenfassen, die in
den EU-Unterrichtsstunden behandelt wurden. Alle Schiler haben fur das jeweilig behandelte
Thema ein selbstgestaltetes Arbeitsblatt erhalten, das zur Unterstitzung zudem mithilfe eines
Overheadprojektors an die Wand projiziert wurde. Die folgend verwendeten
Gliederungspunkte sind mit denen auf den Arbeitsblattern identisch und wurden in der

aufgefiihrten Reihenfolge behandelt.

Am Ende der jeweiligen Unterrichtseinheiten hatten die Schiler immer die Gelegenheit,
Fragen zu stellen und wurden dariiber informiert, wie sie iiber Europe'bgeltist mit der

EU in Kontakt treten kénnen. Zudem wurde auf ein InternetfGtimimgewiesen, in dem die
Diskussion um die Europaparlamentswahlen in der Freizeit noch fortgefiihrt werden konnte.
AulRRerdem haben alle Schiler mit den Arbeitsblattern meine Emailadresse erhalten, sodass

jederzeit gewahrleistet war, dass auch im Nachhinein Fragen gestellt werden konnten.

1% Siehe: http://ec.europa.eu/europedirect/index_de.htm

'3 Es handelt sich dabei um einen durch mich erstellten und moderiertearsaigenForen-Thread, der auf der
Internetplattform www.abitreff.de diskutiert wurde. Die Diskussion bezogdabkei nicht nur auf die EU-
Parlamentswahlen, sondern ging dariiber hinaus und befassteasiotit vielen kritischen Positionen zur
Europdischen Union.

9



2.2.2.1Die EU/EG - Ein Uberblick
Klassen 10 Cotta-Gymnasium (45 min) und 12 Scholl-Gymnasium (90 min)
— Zeittafel

Zuerst sollte noch einmal die historische Dimension der europdaischen Integration aufgezeigt
werden. Dabei wurden auch die Entwicklungen der Nachkriegszeit vor der Grindung der
Montanunion 1951 einbezogen. Zudem wurde ein besonderes Augenmerk auf die 2009

anstehenden Wahlen zum Europaischen Parlament gelegt.
— Wichtige Organe und Institutionen der EU/EG

Daraufhin sind relativ knapp die Organe der EU/EG sowie ihre wichtigsten Aufgaben
erlautert worden, um die Funktionsweise der EU sowie grobe Entscheidungsmechanismen

aufzuzeigen.
— Die Bundesrepublikin der EU/EG

Im néchsten Teil war das Anliegen, den Schilern zu verdeutlichen, welche deutschen
Vertreter auf der EU-Ebene derzeit vertreten sind und welche Aufgaben sie dort ibernehmen.
So wurden beispielsweise die sachsischen Abgeordneten im Europaparlament sowie der
deutsche Industrie-Kommissar und der Parlamentspréasident aufgefihrt.

— Der Aufbau der EU/EG

Des Weiteren wurde unter Zuhilfenahme des bekannten Saulenmodells der EU der Aufbau
der EU erklart und deutlich gemacht, dass es in den verschiedenen Saulen unterschiedliche
Entscheidungsmechanismen der Mehrheitsentscheidung und der Einstimmigkeit gibt. Zudem
ist im Hinblick auf den Anderungsvertrag von Lissabon bereits darauf hingewiesen worden,
dass die Saulenstruktur mit Inkrafttreten des Reformvertrages aufgelst werden soll.

— Der Reformvertrag / Anderungsvertrag von Lissabon

Da im Rahmen der zur Verflgung stehenden Zeit keine ausfuhrliche Auseinandersetzung mit
dem Reformvertrag erfolgen konnte, wurden die Ausfihrungen darauf beschrankt, dass die
Mitentscheidungsbefugnisse des Europaischen Parlaments ausgebaut werden sollen, dass ein

Europdischer Birgerentscheid vorgesehen ist sowie dass die nationalen Parlamente verstarkt

10



in die Entscheidungsprozesse einbezogen werden sollen. Uberdies wurde auf die

Informationsseite der Europaischen Urlfoverwiesen.
— Europawahlen am 07. Juni 2009

Schlief3lich wurde noch einmal die Europawahl thematisiert und darauf eingegangen, dass es
auf europdischer Ebene ebenfalls Parteien gibt, in denen sich die Parteien der Mitgliedsstaaten

zusammengeschlossen haben.

2.2.2.2Die EU-Erweiterungs- und Nachbarschaftspolitik
Klassen 12 Cotta-Gymnasium (90 min)
— Zeittafel der Erweiterung

Durch das Gruppenspiel sind die Erweiterungsschritte bereits schon einmal aufgezeigt
worden, weshh es hier nicht mehr notig war, darauf ausfihrlich einzugehen. Vielmehr
wurden noch einmal einige Besonderheiten hervorgehoben sowie die Kandidatenstaaten und
die potentiellen Bewerberstaaten angesprochen.

— Bedingungen flr die Erweiterung

Im nachsten Schritt ist mit den Schilern erarbeitet worden, welche Voraussetzungen erfullt
sein mussen, damit ein bestimmter Staat der EU Uberhaupt beitreten kann. Dabei sind die
Kopenhagener  Kriterien, der Artikel 49 des EU-Vertragessowie die
Entscheidungsmechanismen zum Beitritt vorgestellt worden. In Verbindung damit wurden
auch die 35 Verhandlungskapitel mittels einer Folie kurz aufgegriffen. Au3erdem sollten die
Schiiler selbst diskutieren, was genau unter der Bezeichnung ,européischer Staat zu
verstehen ist, wobei Europa hier vor allem im geographischen Sinne zu den umliegenden

Kontinenten abgegrenzt wurde.
— Was kann die Erweiterung bringen?

Hier war es das Ziel, anhand greifbarer Beispiele zu verdeutlichen, welche positiven Effekte
die EU-Erweiterung bewirken kann. Uberdies sollten die Schiiler aber auch selbst iberlegen,

welche moglichen negativen Folgen dabei zu beriicksichtigen sind. Dabei spielten unter

'8 Sjehe: http://europa.eullisbon_treaty/index_de.htm
7 Artikel zum Beitritt zur Union.

11



anderem eine Rolle: das Risiko der Lahmung der Entscheidungsmechanismen in der EU, die
Niedriglohnkonkurrenz, die Angst vor der ,,Uberschwemmung® mit Arbeitskriften,
Betriebsverlagerungen in ostmitteleuropdische Staaten sowie die Uberdehnung der

Ressourcen der EU.
— Europaische Nachbarschaftspolitik (ENP) seit 2004

Im Anschluss an die Diskussion Uber die mdglichen negativen Folgen der EU-Erweiterungen
ist die Europaische Nachbarschaftspolitik als relativ junges Instrument der EU vorgestellt
worden, das die EU in die Lage versetzen kann, auch ohne ausdriickliche Beitrittsperspektive

mit ihren Anrainerstaaten zu kooperieren.
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3. Lehrplananalyse

Im Folgenden sollen nun die Rahmenbedingungen fir den EU-Unterricht an sachsischen
Gymnasien untersucht werden. Zuerst wird hierbei auf den Lehrplan fur den GRW-Unterricht
an sachsischen Gymnasien 2004/280dingegangen. Da hierzu bereits eine Studie der
Europaischen Akademie Berlin (EAB)vorliegt, soll dieser Punkt nicht weiter vertieft
werden. Ich beschranke mich daher auf die Auflistung der im Lehrplan aufgefihrten
Lernbereiche und Wabhlpflichtthemen, die in der Bezeichnung einen konkreten Europa- oder
EU-Bezug erkennen lassen sowie die Zusammenfassung der Ergebnisse der EAB-Studie.
Schlief3lich sollen auch die Aussagen der am Projekt beteiligten Fachlehrer zum Lehrplan

angefuhrt werden.

Hinzuweisen ist darauf, dass der EAB-Studie der Lehrplan von?2Gagrunde liegt,
mittlerweile aber bereits ein Uberarbeiteter Lehrplan 2004/2007 existiert. Insofern sich
zwischen diesen beiden Lehrplanen Anderungen im Hinblick auf die Europa- oder EU-
Bezlige ergeben haben, wird dies separat aufgefuhrt. Zudem ist festzuhalten, dass die Schiiler
der Klassenstufe 12 des Schollgymnasiums noch nach dem Lehrplan 2004, die Schler der
gleichen Klassenstufe am Cotta-Gymnasium jedoch bereits nach dem Lehrplan 2004/2007
unterrichtet wurden. Auch die 10ten Klassen wurden bereits nach dem neueren Lehrplan

unterrichtet.

Die Ubersicht des Lehrplanes (ber die Klassenstufen 9 bis 12 weist lediglich in der Klasse 10
den Lernbereich mit Wahlpflichtcharakter ,,Leben und Arbeiten in der Europaischen Uffion

mit insgesamt vier Unterrichtsstunden aus. Darlber hinaus finden sich folgende Lernbereiche
bzw. Wahlpflichtthemen mit Europa- oder EU-BeZug

'8 Sachsisches Staatsministerium fiir Kultus (Hg.) (2007): Lehrplan GymmaBiemeinschaftskunde,
Rechtserziehung, Wirtschaft. Dresden.

' Europaische Akademie Berlin (2006): Die Europaische Dimension in denl&eénpder deutschen
Bundeslander. Vergleichende Studien im Auftrag der Europdischen Kommisgentretung Deutschland.
Berlin.

%0 S4chsisches Staatsministerium fiir Kultus (Hg.) (2004): Lehrplan GymmaSiemeinschaftskunde,
Rechtserziehung, Wirtschaft. Dresden.

2L |n Klammern werden die jeweils im Lehrplan aufgefiihrten Bemergwaggegeben.
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Klassenstufe 10
Lehrplan_2004ind_2004/2007dentisch
Lernbereich ,,Wirtschaft und Wirtschaftsordnung in der Bundesrepublik Deutschland*

— Kennen von Grundzigen der Sozialen Marktwirtschaft als normatives
Ordnungsmodell in der Bundesrepublik Deutschland

(Normsetzung durch die EU)
Lernbereich ,,Internationale Beziehungen*
— Beurteilen von Chancen und Problem der europaischen Integration
— Motive der européischen Einigung
(Menschenrechte, Demokratie, Frieden, Wohlstand)
— Entscheidungsprozesse im Rahmen der politischen Institutionen der EU
(Mitsprache und Neuordnung der EU, Demokratiedefizit, EU-Erweiterung)
Wahlpflicht ,,Leben und Arbeiten in der Européischen Ufiion

— Kennen der Européischen Union als mdglichen Rahmen individueller und
beruflicher Lebensplanung

(Freizugigkeit, Europaische Foérderprogramme)
Wabhlpflicht ,,Internationales Recht*

— Europaischer Gerichtshof

Klassenstufe 11
Lehrplan_2004

Hier lassen sich keine unmittelbaren Europa- oder EU-Bezlige erkennen.

Lehrplan_2004/2007
Lernbereich ,,Internationale Politik in der globalisierten Welt

— Beurteilen der gemeinsamen Sicherheits- und Auf3enpolitik der Europaischen
Union

Klassenstufe 12
Lehrplan_2004ind 2004/2007dentisch
Lernbereich,Wirtschaft und Wirtschaftsordnung in der globalisierten Welt

— Beurteilen der Rolle Deutschlands im Rahmen der Europaischen Wirtschafts-
und Wahrungsunion im Spannungsfeld von nationalen und supranationalen
Interessen
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— Binnenmarkt

(Agrarpolitik, Handelspolitik, Wettbewerbspolitik)
— Geldpolitik der Européischen Zentralbank

(EZB, Instrumente der Geldpolitik, Stabilitatspakt)
— EU-Erweiterung

(6konomische Chancen und Risiken, unbeabsichtigte Folgen rationaler
Entscheidungen, Konferenzsimulation)

Verglichen mit dem GRW-Lehrplan von 2004 ist im Uberarbeiteten Lehrplan in Klasse 11 das
Thema ,,Gemeinsame Aullen- und Sicherheitspolitik der EU* aufgenommen worden, wodurch
der Europa- bzw. EU-Bezug gestarkt wurde. Darlber hinaus haben sich offenbar keine

weiterreichenden Verédnderungen in diesem Bezug ergeben.

Allein mithilfe des Lehrplanes lasst sich leider nicht erkennen, welchen Umfang das Thema
europaische Integration bzw. EU im Gemeinschaftskundeunterricht einnimmt. Zum einen
sind hier nur Spiegelstriche der Lernbereiche aufgefuhrt, die ein EU-Thema ausweisen. Die
Lernbereiche im Lehrplan sind jedoch zum Teil wesentlich umfangreicher und haben nur
einen begrenzten Stundenumfang. Wie intensiv die einzelnen Spiegelstriche dann behandelt
werden, hangt Uberwiegend vom Ermessen des Fachlehrers ab. Zum anderen sind die EU-
Wabhlpflichtteile mit einem zeitlichen Umfang von lediglich zwei Wochen belegt und kénnen
vom Fachlehrer ausgewéhlt, aber auch ausgelassen werden. Inhaltlich werden eine Reihe
wichtiger Themen aufgefihrt, die fir das Verstehen der EU von Bedeutung sind. Da dieser
Lehrplan jedoch nicht alleine steht, sondern in Verbindung mit den anderen Fach-Lehrplanen
zu sehen ist, die ebenfalls européische Themen ausweisen, lasst sich in dieser Hinsicht keine
abschlieBende Beurteilung vornehmen. Vielmehr waren dafir auch die Lehrplane
beispielsweise der Facher Geographie, Geschichte, Deutsch, der Fremdsprachen usw. mit
einzubeziehen, was im Rahmen dieser Projektarbeit jedoch nicht mdglich war.
Wiinschenswert wire jedenfalls die Pflicht zur Behandlung des Wahlpflichtthemas ,,Leben

und Arbeiten in der Europdaischen Unforda dies den Schilern im Besonderen aufzeigt,
welchen Einfluss die EU auf ihre eigene Lebensplanung haben kann und welche
umfangreichen Madoglichkeiten den Schilern nach Abschluss des Abiturs zur Verfliigung

stehen.

In der EAB-Studie von 2006 wird kritisiert, dass der LernberejdMirtschaft und
Wirtschaftsordnung in der Bundesrepublik Deutschland in der 10. Klasse keine Verweise auf

15



die EU, den EG-Binnenmarkt oder europaische Beziige effth@lfgrund der Anpassung

des Lehrplans in der Klassenstufe 11 kann das Fazit der EAB-Studie, dass diese gesamte
Klassenstufe ,,vollstindig ,europafrei“®® ist, zwar keinen Bestand mehr haben. Die
Feststellung jedoch, dass es ,,schwer vorstellbar ist“**, dass die Ubrigen Lernbereiche und
Wabhlpflichtthemen keine Europa- oder EU-Bezlige aufweisen, kann aufrechterhalten werden.
Hinsichtlich der Klassenstufe 12 stellt die Studie fest, dass neben den aufgefiihrten
Lernbereichen und Wahlpflichtthemen europaische Bezlige auch bei der Behandlung

politischer Theorien von Rousseau, Locke und Montesquieu zum Tragen kémhmen.

Zusammenfassend wird in der EAB-Studie festgestellt, dass sich allein anhand des Lehrplans
schwer eine Aussage dariiber getroffen werden kann, ,,wie viel Europa in der Oberstufe der
sichsischen Gymnasien vorkommt“?®. Im Ubrigen wird es als bedauerlich bezeichnet, dass

bei dem Themenangebot in den Klassen 10 und 11 nur unzureichende oder gar keine
europaischen Bezlige hergestellt werden, wohingegen dies in der Klassenstufe 12 besser

gelingt?’

Die am Projekt beteiligten drei Fachlehrer sind einer Meinung, dass sich die Anderungen des
GRW:-Lehrplans in den letzten Jahren positiv ausgewirkt haben, da die Fachlehrer die
Moglichkeit hatten, aktuelle Anpassungen vorzunehmen. Im Bezug auf die EU-Thematik
wird der GRW-Lehrplan einmutig fur gut befunden. Hinsichtlich des Umfangs, den das
Thema EU im Lehrplan einnimmt, wird angemerkt, dass auch andere Themen notwendig sind

und behandelt werden mussen.

22\/gl. Europaische Akademie Berlin (2006): 233.
2 Ebd., 234.

4 Ebd., 234.

%vgl. ebd., 235.

6 Ebd., 235.

27vgl. ebd., 235.
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4. Schulbuchanalyse

Im folgenden Abschnitt sollen drei GRW-Fachschulbiicher analysiert werden, die seitens der
am Projekt beteiligten Fachlehrer bereitgestellt wurden. Dabei handelt es sich um die
Schulbicher, die unter anderem in den Klassenstufen verwendet werden, in denen auch der

EU-Unterricht im Rahmen des Projektes stattgefunden hat.

Die Untersuchung der Schulblicher versteht sich als Erganzung der Projektarbeit, um einen
uberblickhaften Eindruck zu erhalten, wie die Themen Européische Union bzw. européische
Integration in den Schulbiichern der befragten Schuler verarbeitet und dargestellt werden. Da
es sich nur um eine Kurzanalyse handelt, kann diese keinesfalls den Anspriichen etwa einer
qualitativen Inhaltsanalyse gerecht werden. Zusatzlich sollen auch die Ergebnisse der EAB-

Studie herangezogen werden.

Im Rahmen der Analyse sind die Lehrblcher auf folgende Fragen hin untersucht worden:

a) Wie umfangreich werden die Themen Europa und Europaische Union behandelt?

b) Welche Themenbereiche werden berihrt?

c) Welchen Eindruck hinterlassen die Autorentexte und Quellen beim Leser?

d) Wird die alltagliche Erfahrungswelt der Schiler angesprochen oder in die Lehrbuchinhalte
einbezogen? Das heifl3t, wie wird der unmittelbare Einfluss der EU auf den Alltag der
Schuler thematisiert und deutlich gemacht?

e) Wird die Frage nach einer europaischen Ideffitigesprochen?

% |n einem immer enger zusammenwachsenden Europa sollte die Fragenemeuropaischen Identitat
gestellt werden, um das Gemeinsame und das Verbindende sowie das Trenneinel¥ieffdlterfassen und
diskutieren zu kdnnen. Der Frage wird unter anderem von Erhard B188) nachgegangen, in: Eine Seele
fur Europa. Aufgaben fur einen Kontinent. Wien.
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4.1 Mensch und Politik Sl

Brant, Uwe und Hitzschke, Angela (2006)Mensch und Politik SI. Sachsen. Gemeinschaftsku
Rechtserziehung, Wirtschaft. 10. Schuljahr. Braunschweig.

Verlag: Schroedel
Zielgruppe: Gymnasien Klasse 10
Seiten: 160

a)

b)

d)

Im Lehrbuch ,,Mensch und Politik SI“ (Sachsen) finden sich im Inhaltsverzeichnis
Verweise auf EU-Themen in 13 von 48 Kapiteln. Drei der insgesamt acht Abschnitte sind
allein dem Themenbereich Europa gewidmet. So bietet das Schulbuch auf Uber 43 von
160 Seiten (=etwa 27 Prozent) umfangreiche Informationen und vielféltiges Materialien

zum Thema Europaische Union bzw. europaische Integration.

Das Lehrbuch befasst sich mit einer Vielzahl von europaischen Themen. Hierzu zé&hlen
die deutsch-franzésische Freundschaft, die historische Dimension der européischen
Integration, die EU-Erweiterung, die Funktionsweise der EU sowie ihr AufbaliGer
Binnenmarkt, das Schengener Abkommen, die Euro-Wahrung sowie die Geldpolitik, die
EU-Finanzpolitik, der Alltag in der EU, das EU-Demokratiedefizit und letztlich die
Europdische Verfassung. Schwerpunktmaf3ig, mit einem Anteil von insgesamt 18 von 43
Seiten, befasst sich das Schulbuch mit den Themen Aufbau und Funktionsweise der EU.

Die EU-bezogenen Inhalte sind geeignet, dem Leser einen guten Uberblick iber die
Européaische Union zu vermitteln. Die Darstellung erfolgt ausgewogen, hinterlasst einen
durchaus positiven Eindruck und gibt Anregungen zur kritischen Auseinandersetzung mit
der EU. Beméngelt werden muss allerdings die Aktualitat, die trotz Erscheinens des
Lehrbuches im Jahr 2006 nicht mehr gegeben ist und sich so beispielsweise keine
Hinweise auf die Mitgliedschaft Bulgariens und Rumaniens sowie den Lissabonner

Vertrag oder das irische Referendum finden lassen.

Die Frage nach der Einbeziehung der Erfahrungswelten der Schiler kann eindeutig mit Ja
beantwortet werden. Thematisiert werden u. a. das Leben, Lernen, Arbeiten und die
Mobilitat innerhalb Europas, insbesondere die Austauschprogramme SOKRATES,
COMENIUS und ERASMUS, das gemeinsame Zahlungsmittel Euro, die vier
Grundfreiheiten sowie die gegenseitige Anerkennung von Bildungs- und

Berufsabschliissen. Die Schiuler erhalten auf diesem Weg Anregungen, die Einflisse der
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e)

EU auf ihren Lebensalltag zu erfassen und die vielfaltigen Moglichkeiten, die die EU

bietet, wahrzunehmen. Neben der Darstellung der deutsch-franzdsischen Beziehungen
sollten in Sachsen allerdings noch die Beziehungen zu den unmittelbaren Nachbarn
Tschechien und Polen thematisiert werden, da die EU an den Schnittstellen der
Mitgliedsstaaten und das insbesondere auch in den Euroregionen erfahrbar wird, worauf

sich leider keine Verweise finden lassen.

Die europaische Identitat wird nicht explizit thematisiert.

4.2 Mensch und Politik SlI

Brandt, Uwe et al. (2008):Mensch und Politik SIl. Gesamtband Sachsen. Gemeinschaftskunde
Rechtserziehung, Wirtschaft. Braunschweig.

Verlag: Schroedel
Zielgruppe: Gymnasien, Berufsschule®ekundarstufe I
Seiten: 320

a)

b)

Das Schulbuch ,Mensch und Politik II“ (Gesamtband Sachsen) verweist im
Inhaltsverzeichnis nur in zwei der insgesamt 33 Kapitel auf die Europaische Union bzw.
die europaische Integration. Uberdies wird die EU in einem weiteren Kapitel thematisiert,
was aus der Inhaltsiibersicht nicht hervorgeht. Von den sieben Abschnitten, in die das
Buch unterteilt ist, ist keiner der Europaischen Union selbst gewidmet. Auf den insgesamt
320 Seiten des Lehrbuches wird &¥ lediglich auf 24 Seiten (=7,5 Prozent) behandelt.

Auf den Ubrigen Seiten wird entweder kein Bezug zur europaischen Dimension hergestellt
oder die EU als Akteur lediglich genannt. Im Hinblick darauf, dass die Europaische Union
Einfluss auf nahezu alle Bereiche der Lebenswelt der Schiler hat, kann das EU-Angebot
des Lehrbuches fir die gesamte Sekundarstufe Il als zu gering ausgepragt bezeichne

werden.

Thematisch widmet sich das Lehrbuch: der Gemeinsamen Aul3en- und Sicherheitspolitik
der EU, der europaischen Integration in historischer Hinsicht sowie dem Binnenmarkt und
der Europaischen Wirtschafts- und Wahrungsunion, wobei der Schwerpunkt mit Gber 14

von 24 Seiten auf den wirtschaftlichen Aspekten liegt. Zudem enthalt das Buch
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d)

e)

Materialien zum Reformvertrag, zur Entwicklungs- und Wettbewerbspolitik, zur

Geldpolitik sowie zum Verhaltnis der Schweiz zu Europa.

Insgesamt hinterlasst die Lektire der EU-bezogenen Inhalte beim Leser wohl eher den
Eindruck von einer schwerfalligen, undurchsichtigen und stark wirtschafts- und
finanzpolitisch orientierten Europaischen Union. Positiv erscheint dem Leser lediglich die
Darstellung der MaBnahmen der EU im Rahmen ziviler Mal3nhahmen der Auf3en- und
Sicherheitspolitik. Kritisch zu bewerten ist vor allem die unzureichende Darstellung des
Reformvertrages, bei der wichtige Aspekte, wie die Starkung des Europaischen
Parlaments sowie der nationalen Parlamente oder die Europdaische Birgerinitiative, nicht
beruicksichtigt wurden. Uberdies enthalt das Lehrbuch sehr voraussetzungsvolle
Quellentexte, bei denen davon ausgegangen werden muss, dass diese ohne weiterfiihrende

Erklarungen keinesfalls verstanden werden kénnen.

Eine Verknupfung zur Erfahrungswelt der Schiiler, also die Auseinandersetzung mit der
Frage, inwieweit die EU den Alltag der Schuler ganz unmittelbar beeinflusst, kann nicht
ausgemacht werden. Lediglich in Bezug auf die Nennung der vier Grundfreiheiten der
Europaischen Gemeinschaft oder die Thematisierung der Geldpolitik und somit des

gemeinsamen Zahlungsmittels lassen sich solche Einflisse ansatzweise erkennen.

Die Frage nach einer europaischen Identitat wird nicht aufgeworfen.

4.3 Politisch denken - politisch handeln

Deichmann, Carl (Hg.) (2006): Politisch denken - politisch handeln. Gemeinschaftsku
Rechtserziehung, Wirtschaft. Gymnasium, Klassen 9/10. Landesausgabe Sachsen. Leipzig.

Verlag: Militzke Verlag
Zielgruppe: Gymnasien Klassen 9/10
Seiten: 216

a)

Das Inhaltsverzeichnis des Schulbuches ,,Politisch denken — politisch handeln*
(Landesausgabe Sachsen) fiihrt insgesamt neun Kapitel auf, von denen sich eines speziell
dem Thema ,,Leben und Arbeiten in der Europédischen Union* widmet. Dariiber hinaus

finden sich in weiteren Kapiteln neben Nennungen der EU auch zwei Seiten, auf denen
die EU ebenfalls thematisiert wird. Alles in allem umfasst das Buch jedoch nur 20 von
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b)

d)

e)

216 Seiten (=etwa neun Prozent), die sich dem Themenfeld EU bzw. europaische

Integration widmen.

Inhaltlich schneidet das Schulbuch eine Vielzahl EU-verwandter Themen an. Behandelt
werden der Aufbau der EU, die Euroregion Egrensis, die Erweiterungsrunden, die EU im
Alltag, der Binnenmarkt und die vier Grundfreiheiten, die EG-Agrarsubventionen, der
Europaische Freiwilligendienst, die Geschichte der Européischen Integration, die Organe,
insbesondere das Européische Parlament und der Europaische Gerichtshof (EuGH), die
Gemeinsame Auf3en- und Sicherheitspolitik sowie die Sicherheits- und
Verteidigungspolitik, die Frage nach der Zukunft der EU sowie der Turkeibeitritt.
Aufgrund der Diversitat kann kein Themenschwerpunkt ausgemacht werden.

Die Kapiteliiberschrift ,,Leben und Arbeiten in der Europdischen Union“ weckt
Erwartungen an den Inhalt, die leider nur in unzureichendem Mal3e erflllt werden kénnen.
Allerdings eignet sich die Lektire, um einen soliden Uberblick iber das supranationale
Gebilde der Europaischen Union und ihre Entstehung zu erhalten. Die Aktualitat ist
aufgrund des Erscheinungsjahres 2006 bereits nicht mehr gewahrleistet. Hervorzuheben
ist, dass das Lehrbuch explizit den Unterschied zwischen Europa und der EU anspricht
und somit dem Leser auch verdeutlicht, dass beide Begriffe eine durchaus
unterschiedliche Bedeutung tragen, wodurch ein gewisses Bewusstsein fur die
Begriffsverwendung geschaffen wird.

Die Erfahrungswelt der Schuler wird in der sachsischen Lehrbuchausgabe unter anderem
dadurch angesprochen, dass auf die tschechisch-sachsisch-thiringisch-bayrische
Euroregion Egrensis Bezug genommen wird, die sich zumindest in einer gewissen
rdumlichen N&ahe zu den Schilern befindet. Zudem wird die Aufgabe gestellt, sich tber
weitere Euroregionen zu informieren, wobei dann auch alle tGbrigen Euroregionen an den
Grenzen zu Tschechien und Polen thematisiert werden kdnnten. Darliber hinaus werden
die europaische Produktvielfalt auf dem EG-Binnenmarkt, die Reisefreiheit und der
Europaische Freiwilligendienst thematisiert.

Von europaischer Identitat wird nicht gesprochen.
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4.4 Zusammenfassung

Es kann festgehalten werden, dass jedes der drei sachsischen GRW-Lehrbiicher Europainhalte
aufweist, was allein schon aufgrund der Vorgaben im sachsischen GRW-Lehrplan zu
erwarten war. Wahrend die Schulblcher fur die Sekundarstufe | (hier: Klassen 9 und 10) eher
ein freundliches und trotzdem nicht unkritisches Bild von Europa bzw. der EU zeichnen und
sich dem Thema Europa und EU breit zuwenden, kann das Schulbuch Mensch und Politik II
fur die Sekundarstufe Il (hier Klassen 11 und 12) nicht angemessen Uberzeugen. Es kann
bezweifelt werden, dass das Lehrbuch Mensch und Politik Il im Gegensatz zu den beiden
anderen die Schiler motiviert, sich weiter mit der Thematik auseinanderzusetzen oder sich
mit Europa bzw. der EU zu identifizieren. Die Schiler werden in diesem Lehrbuch
unzureichend ermuntert, sich mit greifbaren EU-Einflissen auseinanderzusetzen und sie
werden nicht dazu angeleitet, diese in ihrem Alltag erfassen zu kénnen. Gerade im Hinblick
darauf, dass die Errungenschaften der européischen Integration fur jlungere
Schilergenerationen alltaglich werden und damit fur diese an Bedeutung verlieren kdnnen,
sollte darauf geachtet werden, dass diese Fortschritte entsprechend hervorgehoben werden
und dass deutlich wird, dass diese keinesfalls selbstverstandlich existieren. Auch wenn die
Lehrplanvorgabe selbst stark wirtschaftslastig ist, sollte unbedingt darauf geachtet werden,
dass bei den jungen Lesern keine negativen Gefiihle im Hinblick auf die EU entstehen.

Leider fehlt in den untersuchten Lehrbichern die Auseinandersetzung mit der
Unionsbirgerschaft. Es reicht nicht, die EU als politische Organisationsform zwischen- oder
Uberstaatlicher Zusammenarbeit darzustellen. Der alltagliche Einfluss der EU auf den
Einzelnen sowie die vielfaltigen Partizipationsmdglichkeiten in der EU sollten starker in den
Vordergrund geriickt werden, damit sich der Einzelne auch bewusst als Teil der EU und somit
als Unionsbudrger fihlen kann. In diesem Zusammenhang sollte auch nach einer européischen

Identitat gefragt werden, die in keinem der Biicher thematisiert wird.
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5. Auswertung der Schilerumfrage

Wie bereits unter Punkt 2.2 erwahnt, hatten die beteiligten Schiler der 10ten und 12ten
Klassen die Méglichkeit, sich freiwillig an einer anonymen Schilerumf?age beteiligen.

Um zu verhindern, dass die verschiedenen Unterrichtsinhalte Einfluss auf die Ergebnisse der
Umfrage nehmen, wurde die Befragung an den Anfang der Unterrichtsstunden gestellt, um
relativ gleiche Ausgangsbedingungen zu schaffen. Dabei ist natirlich nicht auszuschliel3en,
dass sich die Schuler der verschiedenen Klassen und Kurse zwischen den Unterrichtseinheiten
untereinander bereits Uber die Fragen ausgetauscht haben, da die Befragung in einem
Zeitraum von Uuber drei Wochen durchgefihrt wurde. Zudem entspricht die Umfrage
keinesfalls den Anforderungen der Reprasentativitat, da nur 272 Schiler der insgesamt tber
20.152 sachsischen Gymnasiasten in den Klassenstufen 10 und 12 im Schuljahr 2008/09
befragt wurderf® Im Folgenden sollen die einzelnen Aufgaben der Umfrage ausgewertet

werden!

5.1 Aufgabenauswertungen

— Aufgabe 1:
Beschreiben Sie die EU mit maximal drei Wortern

In Anlehnung an eine ahnliche Frage, die Studierenden im Rahmen des Europastudiums in
Chemnitz gestellt wurde, sollten die Schiler mit wenigen Woértern aufschreiben, was sie mit
der EU in Verbindung bringen, welche Assoziationen die Abkiirzung ,,EU* bei ihnen
hervorruft. Die Befragung unter den Europastudenten hatte ergeben, dass die Studierenden in
hoheren Fachsemestern dazu tendierten, die EU als ,,Vision®, als ,,Konstrukt® oder ,,Idee* zu

qualifizieren und die Bezeichnung damit auf héherer Abstraktionsebene zu definieren.

% Der vollstandige Fragebogen befindet sich im Anhang.

% statistisches Landesamt des Freistaates Sachsen (0.J.): Schiiler an allgemein bildataeimSsthuljahr
2008/09 nach Klassen- bzw. Jahrgangsstufen, Schulbesuchsstdf8ohwularten, eigene Berechnungen.
[http://www.statistik.sachsen.de/appsl1/Bildung/index2.html?allgemein/insgesatitml; Zugriff am:
24.05.2009]

3130 bei der Auswertung die Summen der Prozentangaben nicht immengeb@n, ist das der Tatsache
geschuldet, dass entweder teilweise keine Angaben gemacht wurden tzdngaken fehlerhaft oder nicht
eindeutig waren und deshalb nicht gewertet werden konnten.
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Bei der Auswertung der Ergebnisse der ersten Frage ist festzuhalten, dass die Antworten sehr
heterogen ausgefallen sind und es mitunter schwierig war, einzelne Antworten in Kategorien
zusammenzufassen. Da die Teilnehmer auch drei verschiedene Begriffe aufschreiben konnten,
ist es mitunter auch zu Doppelungen gekommen. Die Anzahl der Nennungen ist somit nicht
gleichzusetzen mit der Anzahl der Schiler, die diese vorgenommen haben. Vielmehr bezieht

sich die Anzahl auf die Nennungen insgesamt.

Die mit Abstand allermeisten Nennungen zielen darauf ab, dass es sich bei der EU in
irgendeiner Weise um einen Zusammenschluss, ein BiUndnis, einen Verbund, eine
Gemeinschaft, eine Vereinigung oder eine Union von (europaischen) Staaten bzw. Landern
handelt. Insgesamt fallen 167 Nennungen unter diese Kategorie. Die EU wird von den
Schulern demnach vorwiegend als rdumlicher Zusammenschluss vormals getrennter Staaten

wahrgenommen.

Alle weiteren Nennungen liegen numerisch weit hinter der ersten Kategorie zurick. Auf
immerhin noch 21 Nennungewhafft es der ,,Euro®, der in der Bundesrepublik bereits seit

2002 als offizielles Zahlungsmittel eingefiihrt wurde. Des Weiteren entfallen 18 Nennungen
auf die Kategorie ,,Vielfalt/Toleranz/Kultur®, 13 Nennungen auf die Kategorie ,,Frieden* und

auf zumindes noch neun Nennungen kommt die Kategorie ,Freiheit“. Die {ibrigen
Nennungen fallen zahlenmé&Rig nicht ins Gewicht und sollen daher hier nicht alle einzeln
aufgefuhrt werden.

— Aufgabe 2:
Ordnen Sie die nachfolgend aufgefihrten Namen und Funktionen richtig zu

Mithilfe der zweiten Aufgabenstellung sollte herausgefunden werden, inwieweit die Schuler
mit den Namen wichtiger Funktionstrager auf der EU-Ebene vertraut sind. Dazu waren die
Namen von sechs bekannten EU-Personlichkeiten sowie deren jeweilige Hauptaufgaben, die
allesamt vorgegeben waren, richtig zuzuordnen. Die Buchstaben vor den Namen der
Personlichkeiten waren entsprechend in die freien Felder vor den zugehdrigen Funktionen
einzutragen. Im Folgenden ist die Tabelle der Umfrage mit den richtigen LOsungen
aufgefuhrt:
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Abbildung 1:EU-Funktionstrager

[A] Hans-Gert Pottering [B] Kommissar/in fiir Industrie und

Unternehmenspolitik
[B] Glnter Verheugen [C] Kommissar/in fiir AuRenbeziehungen und

europaische Nachbarschaftspolitik

[C] Benita Ferrero-Waldner [E] Kommissionsprasident/in
[D] Jean-Claude Trichet [A] Prasident/in des Europaischen Parlaments
[E] José Manuel Durdo Barroso  [D] Prasident/in der Europaischen Zentralbank

[F] Javier Solana de Madariaga  [FE] Hohe/r Vertreter/in fir die Gemeinsame

Aul3en- und Sicherheitspolitik

Die Auswertung (siehe Abb. 2) zeigt, dass mehr als jeder dritte befragte Schiler (35 Prozent)
keinen der Namen und Funktionen richtig zuordnen konnte. Immerhin vier Schuiler (ein
Prozent) schafften es jedoch, alle Namen den entsprechenden Funktionen korrekt zuzuordnen.

Insgesamt hat die Auswertung folgende Ergebnisse aufgezeigt:

Abbildung 2: Richtige Zuordnungen von Namen und Funktion azént
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Die Auswertung macht deutlich, dass Jean-Claude Trichet als Prasident der Europaischen
Zentralbank (EZB) unter den Schulern die mit Abstand grof3te Bekanntheit geniel3t. Vor allem
die Schiler der 12. Klassen konnten den Prasidenten der EZB mehrheitlich richtig einordnen.
Dies kann einerseits auf den GRW-Lehrplan zurickgefuhrt werden, der neben
wirtschaftlichen Aspekten auch die Behandlung der EU-Institutionen sowie in der 12. Klasse
speziell der EZB verlangt. Aul3erdem ist zu beriicksichtigen, dass gerade der Euro als nahezu
EU-weites Zahlungsmittel unter den Schilern eine besondere Bedeutung hat und in ihrem
Alltag prasent ist sowie dass die EZB als einzig bekannte Institution der Europaischen Union

ihren Sitz in Deutschland hat.

Nur knapp 17 Prozent der befragten Schuler wussten, dass Gunter Verheugen der deutsche
EU-Kommissar fiur Industrie und Unternehmenspolitik ist. Noch weniger, namlich 16 Prozent
der Schiler, wussten, dass José Manuel Durdo Barroso der EU-Kommission als Préasident
vorsteht. Trotz der wichtigen Funktionen und der doch recht haufigen Berichterstattung Uber
die beiden Personlichkeiten konnte der Uberwiegende Teil der Befragten diese besonders
bedeutenden Kommissionsmitglieder nicht richtig zuordnen. Das dritte Kommissionsmitglied,
Frau Benita Ferrero-Waldner als 6sterreichische Kommissarin fir Auf3enbeziehungen und
europaische Nachbarschaftspolitik, konnte von immerhin noch 12 Prozent der
Umfrageteilnehmer richtig zugeordnet werden, obwohl ihre Bekanntheit trotz der wichtigen
Aufgabe in der Kommission als gering eingeschétzt werden kann, da die Auf3envertretung der
EU grof3tenteils doch durch den Kommissionsprasidenten, die jeweilige Ratsprasidentschaft
sowie den Hohen Vertreter fir die Gemeinsame Aul3en- und Sicherheitspolitik
wahrgenommen wird. Insgesamt muss die Bekanntheit der aus deutscher Sicht wichtigsten
Kommissionsmitglieder, des deutschen Kommissars sowie des Kommissionspréasidenten, als
zu gering eingeschatzt werden. Immerhin soll die Kommission auf EU-Ebene eine Art
Regierung verkorpern, die als Huterin der Vertrage, Motor der Integration und Initiatorin far

Gesetzesvorhaben wichtige Aufgaben wahrnimmit.

Auch der derzeit deutsche Prasident des Européaischen Parlaments, Hans-Gert Pottering, war
den Schiilern tberwiegend nicht bekannt bzw. konnte nur von 13 Prozent der Beteiligten der
richtigen Funktion zugeordnet werden. Dabei ist gerade das Parlament das fir die
Unionsbirger wichtigste Organ der EU, ist es doch das einzig direkt gewahlte, das zudem
wesentlich an der EU-Gesetzgebung beteiligt ist, den Birgerbeauftragten wahlt und einen

Petitionsausschuss fir Beschwerden oder Gesetzesvorschlage der Birger fihrt.
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Javier Solana de Madariaga, der Hohe Vertreter fur die Gemeinsame Auf3en- und
Sicherheitspolitik (GASP) der EU, konnte von insgesamt 12 Prozent der Schiler der
entsprechenden Aufgabe richtig zugeordnet werden. Auch hier zeigt sich ein geringer
Bekanntheitsgrad. Dies kann in Bezug auf die Lehrplane darauf zurtickgefuhrt werden, dass
die Gemeinsame AufRen- und Sicherheitspolitik erst seit dem Jahr 2008 in den GRW-
Unterricht der 11. Klasse einfliel3t, sodass der uberwiegende Teil der Schiler im Unterricht
mit diesem Thema noch nicht konfrontiert wurde.

Zusammenfassend lasst sich sagen, dass die Bekanntheit der vielen verschiedenen EU-
Funktionstrager unter den Schilern augenscheinlich durch die Schwerpunktsetzung im GRW-
Unterricht beeinflusst wird und sich deshalb ausgerechnet der EZB-Prasident der grof3ten
Bekanntheit unter den Gymnasiasten der 10. und 12. Klassen erfreuen kann. Die wichtigen
deutschen Vertreter auf EU-Ebene scheinen mit ihren Funktionen dahingegen nahezu
unbekannt zu sein. Allerdings ist bei der Vielzahl der Funktionstrager auf internationaler-

sowie EU-Ebene neben den vielen anderen Personlichkeiten auf Bundesebene und den
Ebenen der Bundeslander sowie Landesdirektionen, Landkreise und Kommunen kaum der
Uberblick zu bewahren, sodass es an der EU liegen wird, zukiinftig mehr dafiir zu sorgen,

dass die EU ein Gesicht bekommt, das von den Unionsburgern verstarkt wahrgenommen

werden kann.

— Aufgabe 3:
Wie viele Mitgliedsstaaten...

In der dritten Aufgabenstellung wurde untersucht, ob die Schiler wissen, wie viele Staaten
die ,,EU“*® 1957 urspriinglich gegriindet haben, wie viele Staaten die EU heute insgesamt
umfasst und wie viele dieser Mitgliedsstaaten bereits den Euro als gemeinsames
Zahlungsmittel eingefuihrt haben.

Wie in Abbildung 3 zu sehen ist, konnten etwa drei von vier befragten Schilern die aktuelle

Anzahl der EU-Mitgliedsstaaten mit 27 korrekt angeben. Immerhin jeder Dritte wusste noch,

%2 Als Erprobungsschule wurden die neuen Lehrpléane am Cotta-&junn in Brand-Erbisdorf bereits eher
eingefuhrt, sodass zumindest die Schiler der 12. Klassen dieser Schule das Therber@isSehandelt
haben mussten.

331957 wurde nicht die EU selbst, sonder die Europaische WirtschaftsgeiaéiiBt\VG) gegriindet. Um dies
zu verdeutlichen, wurde die Abkirzung EU auch in Anfiihrungszeigésetzt. Die Bezeichnung EWG
wurde hier nicht verwendet, um bei einer einheitlichen Begrifflichkeit zu bleitba\/erwirrungen
vorzubeugen.
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dass die ,,EU* 1957 von sechs Staaten gegriindet wurde. Dahingegen wusste nur etwa jeder
vierte Schiler, dass gegenwartig bereits 16 EU-Mitgliedsstaaten den Euro eingefiihrt haben,
wobei besonders aufféllt, dass vor allem die Schiler der 12. Klassen (etwa 27 Prozent)
angegeben haben, dass die EU nur 15 Euro-Staaten umfasst, wobei mit Sicherheit die jingste

Euro-Einfihrung in der Slowakei Anfang 2009 nicht bericksichtigt wurde.

Abbildung 3 Richtige Angaben der jeweiligen Anzahl der gefragten Staaten
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Uber die Halfte der Schiiler der 10. Klassen (56 Prozent) wussten die richtige Antwort und
haben 16 Euro-Staaten angegeben. Von den Schulern der 12. Klasse konnte diese Aufgabe
hingegen nur knapp 12 Prozent richtig 16sen. Dabei wird deutlich, wie schnell das gelernte
Faktenwissen veraltet. Auch wenn es wenig relevant scheint, die genaue Anzahl der Euro-
Staaten auswendig zu wissen, so zeigt das Ergebnis dieser Aufgabe doch auch, dass nur
wenige Schiler die Entwicklungen der EU-Integration selbststéandig zu verfolgen scheinen

und lediglich einmal Gelerntes reproduziert wird.

— Aufgabe 4:
Wie wichtig sind Ihnen nachfolgend aufgefuhrte Attribute der EU?

In der vierten Aufgabe sollten die Schiler einschéatzen, wie wichtig lhnen die folgenden
Attribute der EU - Frieden, Reisefreiheit, Unionsbirgerschaft, kulturelle Vielfdlt€uro-

Einflihrung - sind.
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Im Ergebnis ist festzuhalten, dass Uber 97 Prozent der Schiler angeben, dass ihnen der
Frieden eher wichtig (10 Prozent) bzw. sehr wichtig (87 Prozent) ist. Eine der wichtigsten

Errungenschaften der europdaischen Integration, die Erhaltung des Friedens unter den EU-
Staaten, wird somit von den Schilern entsprechend gewdrdigt und es zeigt sich, dass es trotz
fehlender Kriegserfahrungen unter den Befragten ein ausgepréagtes Bewusstsein fur die

Notwendigkeit von Frieden gibt.

Abbildung 4: Attribut Frieden
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Die Reisefreiheit wird von tber 85 Prozent der Schiler als eher wichtig (44 Prozent) bzw.

sehr wichtig (41 Prozent) eingeschatzt. Nur etwa funf Prozent halten die Reisefreiheit fur eher
unwichtig. Damit ist die Reisefreiheit nach dem Frieden fir die Schiler das zweitwichtigste

Attribut der EU.

Abbildung 5: Attribut Reisefreiheit
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Bei der Frage nach der Unionsbirgerschaft zeigt dich diec Angabe ,,weil nicht” bei den
Antworten der Schuler mit 51 Prozent Uberwiegt. Mdglicherweise gab es unter den Schilern
Schwierigkeiten, diesem Begriff eine (personliche) Bedeutung beizumessen, weshalb auf
diese Antwortmdglichkeit ausgewichen wurde. Das verwundert, da die Unionsburgerschaft
den Unionsbirgern wesentliche Rechte garantiert. Darunter zahlen das Recht auf
Freizlgigkeit innerhalo der EU, das Wahlrecht fur die Kommunal- und
Europaparlamentswahlen in der gesamten EU, das Recht auf diplomatischen und
konsularischen Schutz sowie das Petitionsrecht. Immerhin 32 Prozent halten die
Unionsbirgerschaft trotzdem fir eher wichtig (22 Prozent) bzw. sehr wichtig (10 Prozent).
Etwa 14 Prozent halten die Unionsburgerschaft dahingegen fur eher unwichtig (12 Prozent)
bzw. unwichtig (2 Prozent). Unter Umstanden sollte die Unionsbirgerschaft im Unterricht
zukinftig intensiver besprochen werden, um den Schilern deren Bedeutung bewusster zu
machen. Sowohl im Lehrplan als auch in den (weiter unten) untersuchten Lehrbtichern finden
sich keine Hinweise auf die neben der Staatsburgerschaft allgemein anerkannte
Unionsburgerschaft. Hier sollte zumindest ein entsprechender Hinweis in den Lehrplan
aufgenommen werden. Moglicherweise ist das Ergebnis der Umfrage aber auch nur ein
Anzeichen dafur, dass die Unionsblrgerschaft bisher keine praktische Relevanz fir die

Schuler hatte und die Bedeutung erst mit Erfahrungen in der Praxis verstandlich wird.

Abbildung 6: Attribut Unionsbirgerschaft
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Die kulturelle Vielfalt halten etwa 59 Prozent fir tendenziell wichtig, dahingegen ist sie fur
ca. 18 Prozent der Befragten tendenziell unwichtig. Immerhin etwa 22 Prozent der Schuler

haben angegeben, dies nicht einschidtzen zu kénnen (,,weill nicht®). Das Ergebnis zeigt, dass
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der Leitspruch der EU ,,In Vielfalt geeint“ auch von der Mehrheit der befragten Schiiler
mitgetragen wird, was als Anzeichen fir Toleranz und Aufgeschlossenheit gegentiber anderen

Kulturen gewertet werden kann.

Abbildung 7: Attribut Kulturelle Vielfalt
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Die Einfuhrung des Euros wird von etwa 58 Prozent der Befragten fiur tendenziell wichtig
erachtet, ca. 20 Prozent schatzen diese als tendenziell unwichtig ein und etwa 21 Prozent
geben an, dies nicht zu wissen (,,weifl nicht*). Die Mehrheit der Schiiler misst der Einfithrung

des Euros demnach eine wichtige Bedeutung bei, ist das gemeinsame Zahlungsmittel doch
auch der alltagliche Beleg fur die européische Integration.

Abbildung 8: Attribut Euro-Einfiihrung
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— Aufgabe 5:
Welcher Identitat fuhlen Sie sich eher zugehorig?

Im Rahmen der fiinften Aufgabe sollten die Schiler angeben, ob sie sich den aufgefiihrten
Identitdten tendenziell zugehorig oder nicht zugehorig fihlen. Dabei wurden die
Identitatskategorien so ausgewahlt, dass sich hinter jeder Kategorie eine demokratisch
legitimierte Burgervertretung bzw. ein Parlament einordnen lasst. Im Heimatort gibt es
entweder einen Ortschaftsrat, einen Gemeinderat oder einen Stadtrat, auf Kreisebene einen
Kreistag, auf Landesebene den Landtag sowie auf Bundesebene den Bundestag und auf EU-
Ebene das Europaparlament. Die einzige Ausnahme in diesem Bereich bildet die Kategorie
,EBuropéder”, der keine demokratisch legitimierte Burgervertretung zugeordnet werden kann.
Allerdings wurde diese Kategorie aus dem Grund mit abgefragt, weil die EU nur einen Teil
der europaischen Staaten abdeckt und somit nicht erhoben werden kann, ob es nicht auch eine

Uber die EU hinaus gehende europaische Identitat unter den Schulern gibt.

Mit der Kategorie Heimatott konnen sich tber 72 Prozent der Schiiler identifizieren.
Lediglich 15 Prozent der Befragten geben an, dass sie sich ihrem Heimatort tendenziell nicht
zugehorig fuhlen. Im Ergebnis haben die Schiler eine eher starke Bindung zu ihrem
Heimatort.

Abbildung 9: Kategorie Heimatort

100
90
80
70
60
50
40

Blirger des Heimatortes

47,06

Zustimmung in Prozent

30 - 25,00
20 1 l 10,66 9,93
10 4,78
0 - . . - . - .
fuhle mich ~ filhlemich  weiBnicht  fihle mich fahle mich
zugehorig eher eher nicht nicht
zugehorig zugehorig zugehorig

% Die Kategorie wurde mit der Bezeichnung , Heimatort“ bewusst unbestimmt gewihlt, da die Umfrage in zwei
verschiedenen Orten durchgefuhrt wurde und die befragten Schuler audesimer Vielzahl von Orten
stammen.
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Die Kategorie Mittelsachse bringt bei der Auswertung ein ganzlich anderes Bild hervor.
Jeweils etwa ein Drittel fuhlt sich dieser Kategorie tendenziell zugehérig bzw. nicht
zugehorig oder kann dies nicht einschitzen (,,weill nicht*). Wenige Schiiler haben sogar
angegeben, gar nicht aus dem Landkreis Mittelsachsen zu kommen, weshalb diese Kategorie
fur sie nicht zutreffend war und entsprechend ausgelassen wurde. Das Ergebnis ist deshalb
interessant, da der Landkreis Mittelsachsen erst seit dem 1. August 2008 mit dem
Inkrafttreten der sachsischen Kreisgebietsreform besteht und die Schiler bis zum
Umfragezeitraum lediglich acht Monate Zeit hatten, sich mit dieser Kategorie vertraut zu
machen. Es zeigt sich, dass diese Kategorie deutlich weniger identitatsstiftend ist als die des
Heimatortes und dass sie in der kurzen Zeit fur die Schuler noch keine grof3e Bedeutung

gewonnen hat.

Abbildung 10: Kategorie Mittelsachse
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Bei der Kategorie Sachse féalt das Ergebnis erwartungsgemal wieder klarer aus. Fast 85
Prozent der Schuler fihlen sich dieser Kategorie tendenziell zugehdérig wohingegen nur etwa

sechs Prozent angeben, sich dieser Kategorie tendenziell nicht zugehorig zu fuhlen.
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Abbildung 11: Kategorie Sachse
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Auch mit der Kategorie Deutscher kann sich der Uberwiegende Teil der Schuler identifizieren.
Uber 80 Prozent geben an, sich dieser Kategorie tendenziell zugehdrig zu fiihlen, wohingegen

dies lediglich sieben Prozent tendenziell verneinen.

Abbildung 12: Kategorie Deutscher
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Um die Bezeichnung Unionsburger zu vermeiden, wurde hier bewusst die Bezeichnung EU-
Birger gewahlt, um deutlich zu machen, um welchen Bezugsrahmen es sich handelt. Obwohl
sich 45 Prozent der Schiler der Kategorie tendenziell zugehorig fuihlen, gibt immerhin ein
Drittel der Schuler an, dies nicht einschatzen zu kénnen. Etwa 21 Prozent fuhlen sich der
Kategorie EU-Blrger dahingegen tendenziell nicht zugehdérig. Obwohl die meisten Schiler
bei der Befragung kaum alter als 18 Jahre gewesen sein kdnnen und sie somit tberwiegend
ihr gesamtes Leben in der EU verbracht haben, genau so wie in Deutschland und Sachsen,
spielt die Kategorie EU-Blrger gegeniber dem Nationalstaat und dem Bundesland eine
untergeordnete Rolle. Auf der einen Seite ist die gefuhlte Zugehdorigkeit nur etwa halb so
34



stark ausgepragt wie bei den anderen beiden Kategorien, die Nichtzugehorigkeit dathingeg
sogar dreimal starker. Auf der anderen Seite ist die Unsicherheit, diese Kategorie tberhaupt
einzuschatzen, mit 35 Prozent vergleichbar hoch wie bei der jungen Kategorie Mittelsachse.

Abbildung 13: Kategorie EU-Biirger
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Im Vergleich zur Kategorie EU-Burger schneidet die Kategorie Europaer wesentlich besser
ab. Uber 70 Prozent der Schiler geben an, dass sie sich dieser Kategorie tendenziell
zugehorig fuhlen, wohingegen lediglich etwa 9 Prozent angeben, sich dieser eher nicht
zugehdrig zu fuhlen. Immerhin 20 Prozent geben aber auch an, dies nicht einschatzen zu

konnen (,,weill nicht®).

Abbildung 14: Kategorie Européaer

100
90
80
70
60
50

40 32,72

30 1 20,22

20 -

10 - 5,88 2,94

0 - - -

fuhlemich  filhlemich  weiRnicht  filhlemich  filhle mich
zugehorig eher eher nicht nicht
zugehorig zugehorig zugehorig

Europder

Zustimmung in Prozent

35



Werden alle Kategorien verglichen, so ist festzustellen, dass sich der Uberwiegende Teil der
Schiler mit den Kategorien Sachse (85 Prozent) und Deutscher (80 Prozent) identifizieren
kann und lediglich die Kategorien EU-Burger (45 Prozent) und Mittelsachse (34 Prozent) bei

weniger als der Halfte der Befragten Zugehdarigkeitsgefuhle auslosen.

Abbildung 15: Zugehdrigkeitsgefiihl zu den jeweiligen Kategorien im Uiokrb
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Beachtlich ist, dass die bereits seit Uber 16 Jahren bestehende Kategorie EUWBUrger
Ergebnis ahnlich abschneidet wie die erst acht Monate junge Kategorie Mittelsachse. Nicht
nur, dass sich die Schuler diesen Kategorien am wenigsten zugehorig fuhlen, auch die
Unsicherheit, diese Kategorie tUberhaupt einzuordnen, fallt mit jeweils etwa einem Drittel
hoch aus. Zudem sind diese Kategorien die einzigen, die mit 21 Prozent (EU-Burger) bzw. 30

Prozent (Mittelsachse) relativ hohe Werte bei der Nichtzugehdérigkeit erzielt haben.

Auf europdischer Ebene ist die Kategorie Europaer mit einem Zugehdorigkeitswert von tber
70 Prozent der Kategorie EU-Blrger mit einem Wert von knapp 45 Prozent deutlich
Uberlegen. Die geographische Zuordnung zum Kontinent Europa scheint fur die Schiler
demnach eine groRere Bedeutung zu haben als die Zuordnung zum politischen Konstrukt der
Europaischen Union. Insofern lasst sich sehr vorsichtig sagen, dass es unter den Schilern
wohl eine im Vergleich relativ stark ausgeprégte europaische Identitdt und nur eine eher
schwach ausgepragte EU-Identitat gibt. Vielleicht lasst sich dieser Umstand damit erklaren,
dass die Zugehdrigkeit der Schiler zum europaischen Kontinent als Tatsache begriffen wird
und die Bezeichnung Européer in Abgrenzung zu den Bewohnern der anderen Kontinente als
konventionelle Begrifflichkeit Verwendung findet. Die Unionsbirgerschaft hingegen ist ein

sehr junges Gebilde, das erst noch mit Inhalt und Bedeutung gefiillt werden muss.
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— Aufgabe 6:
Welche Vorteile bringt Ihnen die EU?

Die sechste Aufgabe hat den Schuilern aufgrund der offenen Fragestellung die Moglichkeit
gegeben, sich frei dariber Gedanken zu machen, welche Vorteile ihnen die EU bringt. Die
Ergebnisse wurden notiert, unter passenden Kategorien zusammengefasst und nach der

Anzahl der Nennungen sortiert.

An erster Stelle wurden mit 301 Nennungen die Binnenmarktfreiheiten als Vorteil der EU
angefuhrt. Mit 221 Nennungen waren darunter vor allem die Reisefreiheit bzw. die
Reiseerleichterungen besonders wichtig. 42 Nennungen entfallen auf die freie Wahl des
Arbeitsplatzes bzw. des Ausbildungs- oder Studienplatzes sowie des Wohnortes in der EU.
Auf immerhin noch 25 Nennungen schafft es die Zollunion, also die Abschaffung von Ein-
und Ausfuhrzdéllen unter den Mitgliedsstaaten. Hinzu kommen elf Nennungen im Hinblick auf
die Erleichterung des grenziuberschreitenden Handels (Warenverkehrsfreiheit) sowie zwei
Nennungen der Kapitalverkehrsfreiheit. Allein die zu den Binnenmarktfreiheiten gehérende

Dienstleistungs- und die Niederlassungsfreiheit wurden von den Schilern nicht genannt.

An zweiter Stelle folgt den Binnenmarktfreiheiten mit 152 Nennungen die gemeinsame
Wahrung, der Euro. Haufig wurde durch die Schuler noch prézisiert, dass dieser das
Geldtauschen uberflissig mache, weshalb auch die Euro-Einfihrung als Reiseerleichterung

gezahlt werden konnte.

Der Frieden bzw. die Abwesenheit von Krieg unter den EU-Mitgliedsstaaten sowie ein
dadurch entstehendes Sicherheitsgefuhl nehmen mit 44 Nennungen den dritten Rang ein.

Alle weiteren Nennungen fallen zahlenmaf3ig nicht ins Gewicht, weshalb hier auf eine

Aufzahlung verzichtet werden soll.

Das Ergebnis der Aufgabe zeigt, dass die Schuler vor allem dort Vorteile der EU festmachen,
wo auch unmittelbare Beruhrungspunkte mit den eigenen Erlebnissen, der eigenen
Erfahrungswelt bestehen. Mit den Reiseerleichterungen, so ist zu vermuten, dirfte bereits
jeder der Schiler in Beriihrung gekommen sein, vom Umgang mit der Euro-Wahrung ganz zu

schweigen.
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— Aufgabe 7:
Welche Nachteile bringt Thnen die EU?

Die siebte Aufgabe ist ebenso wie die vorherige eine offene Fragestellung nach den
Nachteilen der EU. Die Ergebnisse wurden ebenfalls zusammengefasst und nach der Anzahl

der Nennungen sortiert.

Auffallend ist, dass es bei dieser Aufgabe keine einzige Kategorie gibt, die von denrschiler
sehr haufig genannt wird. Die Nennungen fallen im Vergleich mit der vorhergehenden
Aufgabe sehr vereinzelt aus. Trotzdem fallt auf, dass im Zusammenhang mit deatl Aégf
Grenzkontrollen immer wieder die Befurchtung formuliert wird, dass es zu mehr Kriminalitét
kommt. Insgesamt 29 Nennungen zielen auf diese Befirchtung ab. Darunter finden sich unter
anderem die Vermutungen, dass die offenen Grenzen den Schmuggel beférdern kénnten (acht
Nennungen), dass der Diebstahl, der Menschenhandel oder der Waffenhandel erleichtert
werden (jeweils zwei Nennungen) bzw. dass sogar der Terrorismus beférdert werden kdnnte

(drei Nennungen).

Darlber hinaus finden sich elf Andeutungen dahingehend, dass Auslander negative Einflisse
bringen kénnten, so z.B. als Konkurrenten auf dem Arbeitsmarkt (drei Nennungen) oder als
Fluchtlinge (zwei Nennungen). Aul3erdem wird beflirchtet, dass Auslander leichter in die
Bundesrepublik Deutschland gelangen und das Land ,iiberschwemmen konnten (sechs

Nennungen).

Trotz der geringen Anzahl an Nennungen insgesamt dominieren diese Angste und Sorgen
unter den Nachteilen der EU bei den Schilern. Daraus lasst sich ableiten, dass eine
Auseinandersetzung mit diesen Themen wichtig ist und im Unterricht keinesfalls fehlen darf,
zumal die Berichterstattung einiger Medien in Sachsen in Bezug auf die
Grenzraumkriminalitéat nach den Grenzoffnungen zu den EU-Nachbarn Tschechien und Polen
teilweise véllig tiberspitzt und mit dem Pressekodex des Deutschen Pre33erateseinbar

war.

Auf das EU-Recht zielen insgesamt 16 Nennungen ab. Dabei geht es héaufig um Kritik an

,sinnlosefi Regelungen, wobei auch Bezug auf die Gurken- bzw. Bananen-Richtlinie

% Hier verweise ich insbesondere auf die Berichterstattung im Hinblick auf Strafiiten
grenziiberschreitendem Charakter seitens der Chemnitzer Freien Presse, die alagjagimggtung in der
Region Freiberg und Brand-Erbisdorf erscheint. Auch nach Auffgsses Deutschen Presserates ist diese
Berichterstattung in mehreren Fallen als schleichende Diskriminierung bewettehtsprechend kritisiert
worden.
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genommen wird. Zudem wird kritisiert, dass es zu viele Verordnungen oder Richtlinien zu
beachten gibt, die zudem entweder strittig oder veraltet seien. Hier bleibt allein die
Auseinandersetzung mit dem individuellen Fall, wobei im Fall der Normung der
Gurkenkrimmung beispielsweise bereits darauf verwiesen werden kann, dass diese Regelung

wieder abgeschafft wurde.

Die Euro-Einfihrung wird von den Schilern nicht nur positiv, sondern mit einer Anzahl von
13 Nennungen auch negativ beurteilt. Spottisch wird in diesem Zusammenhang auch teilweise
nur der ,,Teuro® erwéhnt, wobei hier wohl auf empfundene Preissteigerungen infolge der
Euroeinfihrung angespielt wird. Hierbei kann im Unterricht jedoch auch entgegengehalten
werden, dass die Euroeinfihrung die Wahrung in den Eurolandern stabilisiert hat, was sich
gerade in der aktuellen Finanz- und Wirtschaftskrise rentiert. Auch hier bietet sich eine

Auseinandersetzung mit dem Thema im Unterricht an.

Letztlich geben auch 19 Schiler an, dass ihnen die EU zumindest personlich keine
erkennbaren Nachteile bringt. Die Ubrigen Nennungen sind zahlenmaRlig unterreprasentiert
und werden hier daher vernachlassigt.

— Aufgabe 8:
Was sollte Ihrer Meinung nach an oder in der EU verandert werden?

Bei der letzten offenen Frage hatten die Schuler die Moglichkeit anzugeben, was siennach de

Uberlegungen zu den Vor- und Nachteilen der Europaischen Union gern verandern wiirden.

Ahnlich wie bei den Nachteilen fallen die Antworten hier sehr unterschiedlich aus. Dominant

zeigen sich die Forderungen nach einem Birokratieabbau und nach schnelleren
Entscheidungsprozessen, was zusammengenommen 22-mal aufgefuhrt wird. Im
Zusammenhang mit der schleppenden Reformierung der vertraglichen Grundlagen der EU ist

dies nur allzu verstandlich.

An zweiter Stelle steht die Forderung, dass der Euro in allen EU-Mitgliedsstaaten eingefiihrt
werden sollte, was von 19 Schilern gewtnscht wird. Da die unmittelbaren EU-
Nachbarstaaten, die an Sachsen angrenzen, bisher keinen Euro eingefihrt haben, kénnte dies
beispielsweise als Ausdruck des Wunsches gewertet werden, zukinftig in Tschechien und

Polen flachendeckend mit dem Euro zahlen zu kdnnen.
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In Summe 18 Nennungen erhalt die Kategorie Erweiterung. Darunter finden sich Aussagen,
dass die EU weitere Staaten aufnehmen (sechs Nennungen), aber auch, dass die Erweiterung
gestoppt werden sollte (zwei Nennungen). In diesem Zusammenhang wird auch genannt, dass
die Beitrittskriterien (die Kopenhagener Kriterien) strenger tUberwacht (sechs Nennungen)
bzw. dass diese Kriterien Uberarbeitet oder erleichtert werden mussten (zwei Nennungen).
Eine Angabe bezieht sich darauf, dass nur européische Staaten aufgenommen werden sollten
und eine Nennung konkretisiert dies im Hinblick auf die Turkei, die nicht der EU beitreten

dirfe.

An vierter Stelle stehen die Nennungen im Hinblick auf die Starkung und Sicherung von
Grenzen zwischen EU-Mitgliedsstaaten bzw. von EU-AulRengrenzen. Insgesamt erhalt diese
Kategorie zehn Nennungen. Dabei wird auch genannt, dass die Einwanderung beschrankt und
Fliichtlinge besser abgewehrt werden missten sowie dass die Grenzkontrollen (es ist
anzunehmen, dass die Grenzkontrollen im Binnenmarkt gemeint sind) wieder aufgenommen
und verstarkt werden sollten. Eine Nennung bezieht sich insbesondere auf die Birger
osteuropéaischer Staaten, die hinsichtlich der Problematik von Drogen und Kriminalitat besser

kontrolliert werden mussten.

Darlber hinaus wird achtmal angegeben, dassnlos€¢ Regelungen (Gurken, Bananen)
abgeschafft werden mussten und sich die européische Politik besser mit wichtigen und
wesentlichen Problemen beschéaftigen sollte. Ebenfalls achtmal wird die Starkung des
Europaischen Parlamentes gefordert. Sechs Nennungen entfallen auf die Forderung, den
Unionsbirgern mehr Mitspracherechte einzuraumen, so z.B. im Rahmen eines

Volksentscheides.

Wie bereits bei den Nachteilen wird auch bei dieser Aufgabe das Thema Grenze und
Kriminalitat thematisiert. Auch hier lasst sich @hnlich wie bei der Frage nach den Vorteilen
der Bezug zu den Alltagserfahrungen der Schiler herstellen. Haufig wurde in Sachsen nach
der Abschaffung der Grenzkontrollen Uber die steigende Kriminalitat in den Grenzregionen
berichtet, sodass der Eindruck entstehen konnte, dass diese Errungenschaft der europaischen
Integration negative Einflisse auf die Sicherheit und Ordnung hat. Eine Auseinandersetzung

mit der Thematik sollte im Unterricht deshalb nicht vernachlassigt werden.
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— Aufgabe 9:
Wo informieren Sie sich regelmafig Gber aktuelle Entwicklungen in der Welt?

Die letzte Fragestellung hat sich ergeben, da bereits in den Vorgesprachen mit den
Fachlehrern die Vermutung aufgekommen war, dass sich nur sehr wenige Schiuler tber
aktuelle Geschehnisse in der Welt informierten. Dabei war vor allem von Interesse, wie viele
Schiler eine Tageszeitung lesen, da vermutet worden war, dass viele Familien gar keine

Tageszeitungen mehr abonnierten.

Das Ergebnis zeigt, dass sich zwar die Mehrheit mit Uber 76 Prozent der Schiiler regelmafig
Uber das Fernsehen informieren, dass aber auch jeder zweite Schiler angibt, die Nachrichten
im Radio bzw. einer Tageszeitung zu verfolgen. Hinzu kommt, dass sich jeder Dritte zudem
Informationen aus dem Internet besorgt. Bei Sonstiges wurden mit knapp finf Prozent unter
anderem Magazine wie Spiegel oder Focus angegeben. Fachpublikationen spielen bei den
Schilern mit etwa drei Prozent eher (noch) keine Rolle. Nur etwa sieben Prozent der Schiler

geben an, sich Gberhaupt nicht regelméaRig zu informieren.

Es bleibt festzuhalten, dass jedenfalls jeder zweite Schuler angibt, sich regelmafig mithilfe
einer Tageszeitung Uber das aktuelle Weltgeschehen zu informieren. Insofern ist die
Vermutung zu korrigieren, dass die meisten Schiler keine Tageszeitung zur Verfigung
hatten. Allerdings bedeutet dies auch, dass trotzdem jeder zweite Schiler nicht oder nur
unzureichend beispielsweise Uber regionale bzw. lokale Entwicklungen informiert ist, Gber

die zumindest in den regionalen Tageszeitungen berichtet wird.

Insgesamt geben 93 Prozent der Schiler an, sich irgendwie regelmaRig Uber das
Weltgeschehen zu informieren und nur ein sehr kleiner Teil der Schiler (7 Prozent) verneint
dies. Da die Erhebung allerdings keine Rickschlisse auf die tatsachlichen Verhaltnisse
zulasst und auch keine Aussagen uber die Qualitat der Informationsmedien getroffen werden
konnen, ware es von Interesse, dies im Rahmen des GRW-Unterrichtes mit den Schulern

naher zu erdrtern, was sich laut Lehrplan in der Klassenstufe 11 realisieren lasst.
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Abbildung 16: Von den Schilern genutzte Informationsmedien in Prozent
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5.2 Zusammenfassung der Schiilerbefragung

Auch wenn die Ergebnisse der Schilerbefragung nicht reprasentativ sind, lassen sich
vorsichtige Schlussfolgerungen ableiten. Zum einen ist deutlich geworden, dass wichtige EU-
Personlichkeiten unter den Schilern nur sehr wenig bekannt sind. Hier sollte der Fokus vom
Prasidenten der Europaischen Zentralbank eher auf die Vertreter der Kommission gelenkt
werden. Nicht aufgefuhrt wurden die regionalen Vertreter im Europaischen Parlament. Aber
auch diese sollten angesprochen werden. Unter Umstanden lassen sich die Parlamentarier
auch zu einem Schulbesuch animieren. Auf jeden Fall besteht die Mdglichkeit, die
Informationsangebote im Internet zu nutzen und ggf. einen personlichen Referenten
einzuladen, der Uber die Arbeit eines Abgeordneten im Européaischen Parlament spricht, um

auch einen personlichen Kontakt zur EU-Ebene herzustellen.

Wichtig scheint zudem die Auseinandersetzung mit der Unionsburgerschaft und den daraus
erwachsenden Rechten und Pflichten, um eine starkere Identifikation mit der
Unionsbirgerschaft bzw. dem Status des EU-Blrgers zu erreichen. Die Auswertung hat
gezeigt, dass viele Schiler dem Begriff Unionsbirgerschaft wahrscheinlich gar keine
Bedeutung beimessen kdonnen. Um ihrer Rolle als Unionsbirger jedoch gerecht werden zu
kénnen, sollte dartber mehr informiert werden. Dazu gehdrt natirlich auch eine
Auseinandersetzung mit den ausgrenzenden Eigenschaften gegeniber Birgern aus

Drittstaaten.
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Verstarkt werden konnte ggf. auch die Werbung fir die verschiedenen Mobilitatsprogramme
zwischen den europdaischen Staaten, so z.B. fur den Européische Freiwilligendienst, der im
Anschluss an das Abitur geleistet werden kann. Da dieser von keinem Schuler genannt wurde,
ist anzunehmen, dass der Freiwilligendienst den Schilern unbekannt ist. Zumindest haben
lediglich 15 Prozent der Schiler Angaben im Hinblick auf die Mobilitat innerhalb der EU
gemacht. Hinsichtlich der Tatsache, dass die Mobilitatsprogramme auch finanziell geférdert
werden und den jungen Menschen grof3e Mdglichkeiten und Chancen bieten, auch um ihre

europaische ldentitat zu starken, sollten diese Programme verstarkt beworben werden.

Letztlich ist noch einmal festzuhalten, dass das Thema Grenz6ffnung und Kriminalitat die
Aufzahlungen bei den Nachteilen der EU anfiihrt und somit eine nicht unbedeutende Rolle
spielt. Gerade im Hinblick auf die rAumliche Nahe der Schulstandorte zu den Nachbarlandern
Tschechien und Polen lassen sich diese Probleme gut thematisieren. Unter Umstanden lohnt
es sich auch, einen Vertreter der Bundespolizei oder sogar der tschechischen Polizei
einzuladen, um eine adaquate Auseinandersetzung mit den Fragen und Sorgen der Schuler zu
gewabhrleisten. Wichtig ist am Ende die Feststellung, dass es uberall auf der Welt Kriminalitat
gibt, dass die Grenzé6ffnungen eine Vielzahl von Vorteilen mit sich bringen und die Sicherheit

und Ordnung in den Grenzregionen ausreichend gesichert werden kann.
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6. Auswertung der Lehrerinterviews

Zuletzt soll eine knappe Zusammenfassung der wichtigsten Erkenntnisse aus den
Kurzinterviews mit den Lehrern gegeben werden. Zum einen wurden die Lehrer in einem
offenen Gesprach zu ihren Erfahrungen aus dem GRW-Unterricht befragt, zum anderen
wurden die Fachlehrer gebeten, einen kleinen FrageBbgaszufiillen, der ahnlich einem

Leitfaden fur Experteninterviews aufgebaut war.

Hinsichtlich der Erarbeitung von EU-Themen scheint den Fachlehrern eine grof3e Reihe an
verschiedenen Materialien zur Verfugung zu stehen. Allerdings wird darauf hingewiesen, dass
die Lehrblcher haufig schnell veralten. Das kann allerdings dadurch ausgegliettsm,

dass alle Lehrer zudem auf anderweitiges, kostenloses Informationsiazeniatkgreifen,

so beispielsweise auf den Schillerkaleffti@er Europaischen Kommission, der eine Vielzahl

an Informationen zur EU bietet. Aul3erdem ist von der Maoglichkeit Gebrauch gemacht
worden, das Junior Team Eurdpain die Schulen einzuladen, um den Unterricht
abwechslungsreich zu gestalten. Allgemein werden die zur Verfligung stehenden Hilfsmittel

sowie die fur das Thema EU zur Verfigung stehende Zeit als gut eingeschatzt.

Was Exkursionen und besondere Projekttage anbelangt, scheint sich die Organisation solcher
aul3erunterrichtlicher Veranstaltung an dem einen Gymnasium mangels Genehmigung aus
Zeitgrinden eher schwieriger zu gestalten. Am anderen Gymnasium konnten hingegen
sowohl Europaseminarfahrten nach Alden Biesen (Belgien) als auch eine Schul-Ausstellung

zum Thema 50 Jahre Romische Vertrage organisiert werden konnten.

Fir die Zukunft winschen sich die befragten Fachlehrer unter anderem die Mdglichkeit, mehr
auf alternative Unterrichtsformen zurtickgreifen zu konnen. Auf3erdem wird gewunscht, dass
es mehr Zeit fur Exkursionen gibt sowie dass der GRW-Unterricht vom Stundenumfang her
aufgewertet werden bzw. bereits in der Klassenstufe 7 beginnen sollte. Perspektivisch wird

auch das Angebot von guten Lehrerfortbildungen zu EU-Themen gewiinscht.

% Der Lehrer-Fragebogen befindet sich im Anhang dieses Projektberichtes.

3730 z.B. auf Informationsmaterialien der Landeszentrale sowie der Bundeszenipaléigiche Bildung und
der Europaischen Kommission.

% Siehe auch: www.europadiary.eu

%9 Siehe auch: www.europa-haus-leipzig.de/jugend und Schule Junior Tream.ht
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7. Resiumee

Die Zusammenfassung der Ergebnisse der einzelnen Analyseschritte zeigt, dass der
Gymnasiallehrplan fur das Fach Gemeinschaftskunde eine Auseinandersetzung mit der
Européaischen Union in den Klassen 10 bis 12 vorsieht und dass die Lehrbécinexuch
entsprechende Angebote bereithalten. Im Vergleich zu den Erfahrungen aus meiner eigenen
Schulzeit haben sich hier jedoch wesentliche Anderungen ergeben. War es bis zu meinem
Abitur im Jahr 2004 noch so, dass der Gemeinschaftskundeunterricht in der Sekundarstufe I
(Klassen 11 und 12) nur ein Jahr lang besucht werden rflissee erstreckt sich der
Unterricht heute grundséatzlich auf beide Jahre der gymnasialen Oberstufe. Ausnahmen gelten
nur, insofern ein Schiler das Fach GRW mit einem anderen Grundkursfach wie Astronomie,
Informatik, Philosophie, einer weiteren fortgefuhrten Fremdsprache oder einem
facherverbindenden Grundkurs ersetzt. In diesen Fallen fehlt den betroffenen Schilern
allerdings die Auseinandersetzung mit den im GRW-Lehrplan vorgesehenen EU-Themen der
Klassenstufen 11 und 12 ganz und gar. Mangels Statistiken lasst sich zwar (noch) keine
Aussage Uber die Anzahl der Schiler machen, die den Gemeinschaftskundeunterricht
»abwihlen®, allerdings zeigt ein Beispiel im Jahrgang 11 am Cotta-Gymnasium, dass etwa die
Halfte der Schiler das Fach GRW mit einem anderen Grundkursfach ersetzt haben und somit
eine wesentlich geringere EU-ropa-Bildung erfahren. Diese Schiler verfigen dannhediglic
Uber das EU-ropa-Wissen aus der Klassenstufe 10. In dieser sollen zwar wesentliche
Grundlagen und wichtige Informationen Uber die Europaische Union vermittelt werden, dass
dies jedoch allein ausreicht und sich das EU-Grundwissen auch noch am Ende der Abiturstufe
abrufen lasst, kann bezweifelt werden. Jedenfalls scheidet der GRW-Unterricht in diesem Fall
als Forderer der EU-ropaischen Identitat wohimdglich weitestgehend aus, was angesichts
einer stetig niedriger werdenden Wahlbeteiligung bei Europawahlen, 2009 lag der Wert
europaweit bei lediglich 43,1 Prozent, eigentlich erschreckend ist. Die Europaische Union
gewinnt zunehmend an Einfluss, dies sollte sich dringend auch im Unterricht widerspiegeln,
wenngleich dies naturlich nicht die Pflichten anderer Akteure und gesellschaftlicher Gruppen
ersetzt, die ebenfalls ihren Beitrag zur Forderung einer EU-ropéaischen ldentitat zu leisten
haben.

40 pje Abiturienten hatten die Wahl, den GRW-Unterricht auch tiber beide Jahre zudmesuch
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Die Rahmenbedingungen fur den EU-Unterricht an sachsischen Gymnasien beschrénken sich
jedoch keinesfalls nur auf die Lehrplane und Schullehrbiicher des Faches GRW. Denn vor
allem die Fachlehrer und Schulen haben einen nicht zu unterschatzenden Spielraum, die
Europabildung zu beeinflussen und zu gestalten. So liegt es an den Lehrkréften, ob sie die
EU-bezogenen Wahlpflichtthemen im Unterricht behandeln und wie viel Zeit sie im Kontext
der vielen anderen Lernbereiche des Faches letztlich auf den EU-Unterricht verwenden. Es
liegt im Ermessen der Lehrer und der Schulen, aktuelles Informationsmaterial fur die Schuler
zu beschaffen und bereitzustellen sowie Exkursionen und Projekttage vorzubereiten oder
Gaste in den Unterricht einzuladen. Leider sind die Bedingungen an den einzelne Schulen
dafur sicher nicht immer ideal, die vielfaltigen Mdglichkeiten sollten im Hinblick auf die
Chance, den Unterricht fur die Schuler ansprechend und abwechslungsreich zu gestalten,
jedoch keinesfalls verpasst werden. Allein in der Projektregion sowie der Umgebung von

Freiberg und Brand-Erbisdorf stehen beispielsweise folgende Ressourcen bereit:

— Euroregion Erzgebirge Geschaftsstelle Freiberg [Kontakt: Frau Ebenhéh]
WWW.euroregion-erzgebirge.de

— EuroPeers: Jugendliche informieren tber Europa
www.europeers.de

— Institut fUr Europaische Studien der Technischen Universitat Chemnitz
www.tu-chemnitz.de/phil/europastudien

— Jugend Europa Bur6Youth Changes” in Chemnitz
www.europainchemnitz.de

— EUROPE DIRECT-Informationszentrum Erzgebirge in Annaberg [Kontakt: Frau Uhlig]
http://euinfo.wfe.eu

— Europa-Haus Leipzig [Kontakt: Frau Hlaskova]
www.europa-haus-leipzig.de

— Junior Team Europa [Kontakt: Frau Wahling]
sylvia.waehling@slpb.smk.sachsen.de

Aul3erdem bietet die Europaische Akademie Berlin den Lehrkréften eine Unterstltzung flr
den EU-Unterricht Uber das Internet an. Auf der Homepage der EAB finden sich vielseitige
Materialien, Arbeitsblatter und Karten, die sich einfach ausdrucken und auch auf Folie

bringen lassen. Der sogenannte Europak8ffest vollstandig online abrufbar, kann in

“1 Siehe: www.eab-berlin.de/europakoffer/
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einzelnen Teilen oder als Gesamtversion heruntergeladen werden und wird regelmafig
aktualisiert. Auch die EU halt ein Angebgbie EU fiir Lehrer/innen® im Internet bereit?
Dort finden sich ebenfalls vielfaltige Materialien, sortiert fur die verschiedenen Altersklassen,

die den Unterricht interessanter gestalten sollen.

Das Projekt hat gezeigt, dass dad-ropaische Bewusstsein der Schiler weiter gefordert
werden sollte, beispielsweise dadurch, dass die Einflisse der EU auf die Erfahrungswelten der
Schuler verstarkt sichtbar gemacht und diskutiert werden. Ein Blick in das Portmonee (Euro-
Wahrung, europaische Krankenversicherungskarte), an viele Bautafeln (geférdert durch die
EU) oder auf elektrische Geréate (Energieeffizie@E-Kennzeichnung usw.) kann dabei
schon behilflich sein. Wichtig in diesem Zusammenhang ist auch, dass es auf keinen Fall
verpasst werden darf, die Schuler uber die Mobilitatsprogramme der EU wie den
Europaischen Freiwilligendierfdtzu informieren. Wie die Schiilerumfrage ebenfalls gezeigt
hat, ist es auch erforderlich, in Verbindung mit der europaischen Integration stehende Angste

und Sorgen zu thematisieren und Vorurteilen vorzubeugen.

Die Rahmenbedingungen fir den EU-Unterricht an den sé&chsischen Gymnasien sind
resiimierend als gut zu bezeichnen, gleichwohl die Gestaltung stark lehrer- und schulabhangig
ist. Einzig die zeitlichen Ressourcen des GRW-Unterrichtes kdnnten aufgestockt werden, um
Wahlpflichtthemen als verbindlich in den Lehrplan aufzunehmen und um auch vermehrt
alternativen Unterricht, Bildungsfahrten usw. durchfiihren zu konnen. Allerdings ist der
GRW-Unterricht auch immer im gesamten Facherkanon der gymnasialen Schulausbildung zu
sehen, in dem dieser als kleines Fach oder Grundkurs nicht die grof3te Bedeutung geniel3t und
notwendigerweise hinter den grof3eren Fachern zurtckstehen muss. Trotzdem darf es
keinesfalls versaumt werden, die Gymnasiasten und jungen Unionsbirger Gber ihre
Mdoglichkeiten und Aufgaben im integrierten Europa zu unterrichten, um ihnen ein
bestmoglichen Uber- und Durchblick hinsichtlich europaischer Fragestellungen zu

verschaffen.

“2 Siehe: http://europa.eu/teachers-corner/index_de.htm
“3 Siehe: www.go4europe.de
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Technische Universitat Chemnitz Y Uy
Institut fir Europaische Studien
Professur fir Sozial- und Wirtschaftsgeographie

Bachelorprojekt im Studiengang B.A. Europastudien e i
Betreuer: Prof. Dr. Peter Jurczek TECHNISCHE UNIVERSITAT
Durchfiihrung: Philipp Stroehle CHEMNITZ

Die EU im Unterricht an sachsischen Schulen

Im Rahmen eines Bachelorprojekies im Studiengang B.A. Europastudien an der TU Chemnitz soll
untersucht werden, inwieweit die Themenfelder Europdische Union und européische Integration im
Unterricht an sachsischen Schulen integriert und thematisiert werden.

Mit dem freiwilligen Ausflllen des Fragebogens leisten Sie einen wichtigen Beitrag fur das Projekt. Alle
Frageb6gen werden anonym verarbeitet. Die Ergebnisse werden ausschlieBlich fur wissenschaftliche
Zwecke im Rahmen des Bachelorprojektes verwendet. Vielen Dank fir Ihre Unterstiitzung!

1. Beschreiben Sie die EU mit maximal drei Wortern!

2. Ordnen Sie die nachfolgend aufgefiihrten Namen und Funktionen richtig zu:

[A] Hans-Gert Péttering [ ] Kommissar/in fir Industrie und Unternehmenspolitik

[B] Gunter Verheugen [ ] Kommissar/in fir AuBenbeziehungen und europaische
Nachbarschaftspolitik

[C] Benita Ferrero-Waldner

[D] Jean-Claude Trichet

[ ] Kommissionsprasident/in

[ ]
[E] José Manuel Durédo Barroso [ ] Prasident/in der Europaischen Zentralbank

[ ]

Prasident/in des Européischen Parlaments
[F] Javier Solana de Madariaga Hohe/r Vertreter/in fir die Gemeinsame AuBen- und
Sicherheitspolitik

3. Wie viele Mitgliedsstaaten...

a) ...hatdie EU? [ ]
b) ...der EU haben den €uro? [ ]
c) ...haben 1957 die ,EU" gegriindet? [ ]

4. Wie wichtig sind Ihnen nachfolgend aufgefiihrte Attribute der EU?

sehr wichtig eher wichtig weiB nicht eher unwichtig unwichtig
Frieden 0 U ] \ 0
Reisefreiheit 0 O 0 0 0
Unionsburgerschaft O 0 \ \ g
Kulturelle Vielfalt 0 O 0 0 0

€uro-Einfihrung 0 O



5. Welcher Identitat fihlen Sie sich eher zugehorig?

fihle mich fihle mich eher 8 nicht fahle mich eher fihle mich nicht
weiB nic
zugehdrig zugehdrig nicht zugehdrig zugehdrig
Burger meines Heimatortes l U B 0 N
Sachse 0 O 0 0 0
EU-Birger O g 0 0 0

6. Welche Vorteile bringt Ihnen die EU?

9. Wo informieren Sie sich regelméaBiq lUber aktuelle Entwicklungen in der Welt?
1 Tageszeitungen 1 Fachpublikationen [ Internet [ Fernsehen T[] Radio

[1.S0nstiges, UNd ZWar: ........o.ouieiiiiiiee e 1 Ich informiere mich nicht

10. Statistische Fragen
a) Geschlecht:

[1 weiblich [1 mannlich

b) Welche Klasse besuchen Sie?
710 011 012

c) Welche Leistungskurse besuchen Sie oder haben Sie bereits gewahlt?



Leitfaden fiir die Lehrerinterviews

Befragung von Fachlehrern des Fachbereiches Gemeinschaftskunde/Rechtserziehung/Wirtschaft
Thema: Die EU im Unterricht an sachsischen Schulen

1. Fragen lGiber den GRW-Fachlehrer
a) Wie lang sind Sie bereits als GRW-Fachlehrer tatig?
b) In welchen Klassenstufen geben Sie regelméBig GRW-Unterricht?
c) Haben Sie sich bereits in lnrem Studium mit der Thematik der européischen Integration
auseinandergesetzt?
d) Inwieweit mussten oder miissen Sie sich Wissen zum Prozess der europaischen
Integration selbst aneignen?
2. Faktenfragen
a) Welchen Umfang nimmt das Thema EU relativim gesamten Rahmen des GRW-
Unterrichts ein?
b) Wie viele Stunden bleiben tatsachlich daftr im Fachunterricht?
c) Welche Hilfsmittel stehen lhnen beziglich der Erarbeitung dieser Thematik zur
Verfligung?
d) Stehen den Schilern neben dem gewdhnlichen Unterricht weitere spezielle Angebote
Uber die Schule zur Verfiigung? (Exkursionen, auBerunterrichtliche Veranstaltungen,
Projekttage, Expertenvortrage, etc.)
3. Einstellungsfragen (Bewertungsfragen)
a) Wie schatzen Sie die lhnen zur Verfligung stehende Zeit und die Hilfsmittel im Unterricht
beziglich der EU-Thematik ein?
b) Wie schatzen Sie den Lehrplan im Bezug auf den Inhalt zur EU-Thematik ein?
(Gut/weder gut noch schlecht/schlecht; wichtiger wére: was fehlt?)
c) Der Lehrplan hat sich in den letzten Jahren verandert. Wurde er lhrer Meinung nach mehr
an die Realitaten (der EU-Wirklichkeit) angepasst?
(Ja/nein; Begrindung?)
d) Wie schatzen Sie den Wissenstand lhrer Schiler beziglich der EU-Thematik ein?
(Gut/durchschnittlich/schlecht; ggf. Erklarung?)
e) Wie sieht es mit dem Interesse und der Motivation der Schiler aus, sich dem Thema zu
nahern?
(GroB/durchschnittlich/gering; ggf. Erklarung)
4. Perspektivfragen?
a) Wie kdnnen Sie sich vorstellen, in Zukunft auf alternative Unterrichtsformen
zuritickzugreifen, um EU-relevante Themen mit den Schilern zu erarbeiten? (Europahaus
Leipzig, Europa-Koffer, Junior-Team, ...).
b) Was wiinschen Sie sich fur Ihren Fachunterricht fir die Zukunft?

c) Was mdchten Sie dariiber hinaus gern noch ansprechen?



